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INTRODUCCION

En el presente Seminario de Grado tiene como finalidad investigar sobre la
manifestacion de las habilidades psicolinguisticas y las dificultades en la adquisicion del
aprendizaje de la lectura y escritura con la manifestacién de la escritura y lectura y
poder identificar si es que se encuentran adquiridas dichas habilidades en los alumnos

de 2 ° afo basico del colegio Polivalente Profesor lldefonso Calderon.

Cuando el proceso de las habilidades psicolingtiisticas no se encuentran adquiridas de
forma adecuada esto impide adquirir de forma favorable las funciones relacionadas a la
escritura y lectura, ya que estas funciones van entrelazadas para poder adquirir de
mejor manera la ensefianza — aprendizaje, siendo esta una de las habilidades méas
importantes que poseen los educandos ya que es la base para el aprendizaje del area

instrumental de lectura y escritura.

La presente investigacion consta de seis capitulos: en el Capitulo | “El problema de
investigacion”, esta constituido por los antecedentes, la fundamentacion del problema,
la cual est4 basada en la descripcion de las caracteristicas del centro educativo que
serd investigado, el tipo de establecimiento, la descripcion del entorno, su
infraestructura, el contexto social, asi como el rendimiento académico de los alumnos
de segundo afio basico, ademas las preguntas significativas que dan origen al problema
de investigacion. La formulacion del problema de investigacion donde se pretende
investigar, establecer y determinar las dificultades que presentan los alumnos de
segundo afio basico, como se relacionan la manifestacion de las habilidades
psicolinglisticas vy las dificultades en la adquisicion del aprendizaje de la lectura y
escritura con la manifestacion de la escritura y lectura. Las variables del estudio y sus
delimitaciones, la justificacion y la relevancia del problema, asi como también los
objetivos (general, especificos y de asociacidén) y con su respectiva hipétesis planteada
de dicha investigacion.

Dentro del capitulo Il “Marco Tedrico”, se dan a conocer los conceptos que respaldan el
problema de investigacién, referidos a la psicopedagogia, a las habilidades
psicolinglisticas en la cual se encuentra los procesos: fonologicos, semanticos y

sintacticos, lectura dentro de la cual se encuentran: errores especificos de la lectura,



dificultades de la lectura, desarrollo de la lectura, velocidad lectora y comprension
lectora y escritura dentro de este concepto encontramos: dificultades de la escritura,
grafia, errores especificos de la escritura, reglas ortograficas, madurez motriz,
capacidades de la escritura y desarrollo de la escritura, todos estos conceptos son
necesarios para la investigacion, ya que son la base de lo que se debe conocer para

realizarla.

En el Capitulo Il “Metodologia” se incluyeron los pasos que surgieron para responder a
las interrogantes del problema especiando el tipo de disefio que se utilizo, el tipo de
universo para la obtencion de los datos y la unidad de andlisis, que fueron objeto de
estudio, los métodos, y técnicas e instrumentos empleados para la sistematizacion y
analisis de los datos y por ultimo la descripcion de cada uno de los instrumentos que
fueron aplicados (B.E.V.T.A, test de retencién visual, Infuceba, Prueba de dislexia
especifica, CL-PT, Orientaciones para la evaluacion de aprendizajes en dominio lector y

la comprension lectora).

El siguiente capitulo IV “Presentacion y analisis de resultados” se presentan los
resultados adquiridos en la investigacion, donde también se expone la propuesta de

solucion y la dominacion de la hipoétesis.

En el capitulo V se presentan las “Conclusiones”, donde se da una representacion
completa de los resultados de la investigacion, segun variables, problema y la hipoétesis.
En este capitulo exponemos la propuesta de proyecto de mejoramiento educativo que
se realiz6 segun los resultados obtenidos a través de nuestra investigacion.

Por ultimo el capitulo VI titulado “Bibliografia”, registra los textos utilizados en la

investigacion; y finalmente “Anexos” que incluyen los instrumentos aplicados.



CAPITULO |

FORMULACION PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Antecedentes.

Una parte importante del éxito en el aprendizaje del lenguaje escrito depende
del desarrollo cognitivo y psicolinglistico que sucede en los afios anteriores al
ingreso a primer afio basico. Las observaciones de los nifios desde la pre
basica (kinder y pre-kinder), sefiala que este aprendizaje es resultante de un
continuo entre el aprendizaje del lenguaje oral y del lenguaje escrito. Esta
continuidad muestra que el aprendizaje de la lectura y escritura no se inician
al ingresar a primer afio. Sino que ya viene parcialmente pre-determinado
desde el jardin infantil y kindergarten. Comienzan a manifestarse en el
desarrollo del lenguaje, de la conciencia fonoldgica, de la percepcién visual, de
la memoria verbal y de la atencion, ademas del interés por aprender, lo que
constituye el sustento cognitivo, psicolinglistico y emocional, para el
aprendizaje del lenguaje escrito. Ademas intervienen los procesos ejecutivos
de auto conduccion cognitiva (monitoreo) asociados con la motivacion para
aprender. Solamente cuando los nifios han desarrollado adecuadamente los
procesos mencionados y estan en condiciones de aplicarlo a la decodificacion,
al reconocimiento de las palabras y a la comprension. Puede apropiar
exitosamente el lenguaje escrito BRAVO, Luis (2005).

Cuando el nifio presenta un desarrollo psicolingiistico normal, favorece la
normalidad para adquirir en las funciones semanticas, sintacticas y fonologicas
del lenguaje, las que a su vez permiten o facilitan el aprendizaje del proceso de
codificacion-decodificacion de letras y palabras. El aprendizaje lector normal
necesita una base psicolinglistica, rica en contenidos verbales, que provea al
sujeto de una variedad de contextos semanticos que faciliten el procesamiento
de la informacion recibida en la lectura, segun Vellutino citado en BRAVO, Luis
(2979).



Durante las dltimas décadas, las ideas sobre la ensefianzas — aprendizajes de
la lectura y la escritura se han transformado radicalmente bajo el impacto de
los nuevos descubrimientos de la psicolingiistica, la psicopedagogia y la
neurolinglistica(estudio de los mecanismos del cerebro humano que facilita el
conocimiento, la comprension y adquisicion del lenguaje ya sea hablado,
escrito o signos establecidos a partir de su experiencia) FELDMAN, David
(1978)

En la actualidad es importante que los estudiantes puedan adquirir las
habilidades psicolingtiisticas desde el primer afio de escolaridad (primer ciclo
basico) ya que de esta forma podran adquirir instrumentos indispensables
para el aspecto escolar, y asi los alumnos logren un nivel adecuado en el
aprendizaje escolar, deben tener las capacidades de comprension y expresion
del lenguaje tanto de manera escrita como oral o que le permitird comprender,
expresar y construir su conocimiento.

La agencia de calidad de la educacion realiza una prueba (simce), es la cual
entregd informacion de los estandares de aprendizaje logrado por los
estudiantes en diferentes niveles de ensefianza, y complementan el analisis
gue realiza cada establecimiento a partir de sus propias evaluaciones, ya que
sitla los logros de los alumnos en un contexto nacional.

La prueba de lenguaje se basa principalmente en la comprension lectora, en la
cual se obtuvo un alza de un punto de 254 a 255 en los alumnos de segundo
afo basico del colegio Polivalente Profesor lldefonso Calderon.

El colegio Polivalente Profesor Ildefonso Calderon, tomando en cuenta todos
los niveles educativos a los que se les realizo la prueba simce obtuvieron 240
puntos en comprension lectora, se compard el promedio del afio 2014 del
establecimiento con el obtenido en las evaluaciones del afio 2013 lo que dio
como resultado un descenso de menos 20 puntos segun el Ministerio de
Educacion (2013-a)



1.2 Fundamentacion del problema.

Considerando la problematica, se presentaron carencias en la manifestacion
de las habilidades psicolinglisticas y las dificultades en la adquisicion del
aprendizaje de la lectura y escritura lo que conlleva a que los alumnos
presenten complicaciones en la manifestacion de la escritura y lectura.

La investigacion se desarrollé en el colegio Polivalente Profesor Ildefonso
Calderon, ubicado en avda. El Pefion 0749, en la comuna de Puente Alto. El
establecimiento particular subvencionado presenta un nivel socioeconémico
medio bajo y esta conformado por los niveles de pre-basica, educacion basica
y media que se divide en cientifico humanista y técnico profesional
(administracion de empresas y manipulacion de alimentos)

El establecimiento esta conformado por 731 alumnos, entre los cuales 364 son
mujeres y 367 son hombres; en relacion a su infraestructura, el establecimiento
esta compuesto por una sala de UTP, sala de profesores, sala de
coordinadores, sala de computacion, centro de recursos del aprendizaje
(CRA), sala de karate, casino de profesores y alumnos, una sala de
psicopedagogia, sala de cocina utilizada por los alumnos de gastronomia, 2
patios de recreo uno para primer ciclo basico y el otro para el segundo ciclo
basico, 30 salas de clase que son utilizadas por los cursos desde pre-basica
hasta educacion media y dos bafos, uno para damas y otro para varones.

La Vision del colegio es constituir una comunidad educativa sustentada en
valores democraticos y humanistas que favorezcan el pensamiento reflexivo y
el desarrollo integral. Ser formadores de personas que participen activamente
de la vida civica, laboral y familiar, y que posean cualidades que le permitan
integrarse adaptando positivamente al mundo de hoy.

La Mision esta orientada a entregar una educacion de calidad sustentada en
un trabajo participativo de la comunidad escolar, que se involucra activamente
en el desarrollo y formacion de diversas capacidades en nuestros estudiantes

para asi desarrollar en ellos la adquisicion y manejo de herramientas practicas



y tedricas que le permitan en primera instancia, resolver problemas y conflictos

de la vida escolar y desde esa experiencia aportar a la sociedad en los

diversos contextos que esta exige. Colegio Polivalente Profesor Ildefonso

Calderdn. (2015). Recuperado de http://www.icalderon.cl/?page id=23

Organigrama colegio polivalente profesor Ildefonso Calderén.

Calderén

Sociedad educacional Profesor lldefonso
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Jefe UTP Jefe UTP
Inspectora general |
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Pre-basica Basica Media HC Media TP comercial

En relacion a la cantidad de cursos que componen el establecimiento la

educacion pre-béasica y basica estd formada por un nivel por ciclo, mientras

que la ensefianza media tanto

profesional estan compuesta por tres cursos por nivel.

la cientifico humanista como la técnico



A partir de lo que se mencioné anteriormente surgieron las siguientes

interrogantes:

« ¢(De qué manera la manifestacion de las habilidades
psicolinglisticas influyen en el rendimiento escolar de los alumnos
de 2° basico?

+ ¢Deben estar desarrollada la manifestacion de las habilidades
psicolinglisticas para la adquisicion de la escritura?

* ¢Los factores personales influyen en las dificultades en la
adquisicion de la lectura?

» ¢La presencia de errores especificos influye en las dificultades en la
adquisicion de la escritura?

* ¢Cudl es la mayor dificultad en la manifestacion de la escritura y
lectura?

e ¢Cudl es el rol del psicopedagogo en las dificultades en la

adquisicion del aprendizaje de la lectura y escritura?

1.3 Formulacién del problema de investigacion

cDe qué manera se relaciona la manifestacion de las habilidades
psicolinglisticas y las dificultades del aprendizaje en la adquisicion de la
lectura y escritura con la manifestacion de la escritura y lectura en los alumnos
de 2do afio basico del colegio Polivalente Profesor Illdefonso Calderdon durante

el segundo semestre del afio 2015?

Caracter del problema: Asociacién



Estructura del problema:

V1: Manifestacion de las habilidades

Psicolingiisticas
Y —» V4: Manifestacion de la escritura

V2: Dificultades en la adquisicion

del aprendizaje de la lectura Con Y

Y — V5: Manifestacion de la lectura

V3: Dificultades en la adquisicion

del aprendizaje de la escritura.

1.4Variables del estudio.
V1: “Manifestacion de las habilidadespsicolinguisticas”.

Dimensiones Indicadores

D1.- Desarrollo fonologico 1.1.- Reconocimiento de fonemas
1.2.- Segmentacion de silabas
1.3.- Fonologia no semental

1.4.- Repertorio de vocabulario

D2.- Desarrollo semantico 2.1.- Significado de unidades simples
2.2.- Ordenamiento del vocabulario de las

palabras

D3.- Desarrollo sintactico 3.1 Reconocimiento de simbolos
3.2 Reconocimiento de morfemas
3.3 Concordancia entre simbolos y morfemas

3.4 Organizacion de la oracion




Validado por: Luz Ofelia Galarce Valenzuela, Educadora de parvulo post titulo en

Psicopedagogia, magister en Ciencias de la Educacion con Mencién en

evaluacion y curriculum, Pontificia Universidad Catdlica de Chile.

V2: “Dificultades en la adquisicion del aprendizaje de la lectura”

Dimensiones

Indicadores

D1.-

influyen en

Factores personales que
la adquisicion del

aprendizaje de la lectura

1.1 Discriminacion visual
1.2 Habilidad visomotora

1.3 Decodificacion y comprension lectora

D2. de

especificos en la lectura

Presencia errores

2.1 Vacilacién
2.2 Omision y/o sustitucion
2.3 Rotacién

2.4 Adicién de palabras

D3.- Presencia de dificultades en

la lectura.

3.1 Dislexia especifica
3.2 Dislexia de comprension
3.3 Dislexia mixta o atipica

Validado por: Luz Ofelia Galarce Valenzuela, Educadora de parvulo post titulo en

Psicopedagogia, magister en Ciencias de la Educacion con Mencién en

evaluacion y curriculum, Pontificia Universidad Catdélica de Chile.

V3: “Dificultades en la adquisicion del aprendizaje de la escritura”

Dimensiones

Indicadores




D1.- Desarrollo de la grafia 1.1 Tipo de trazo
1.2 Tipo de ligado
1.3 Tipo de inclinacion y alineacion

D2.- Presencia de errores | 2.1 Sustitucion de silabas
especificos en la escritura. 2.2 Omisiones de letras o silabas
2.3 Sustitucion por sonidos semejantes

2.4 Escritura en carro

D3.- Presencia  de reglas | 3.1Signos de puntuacion
ortograficas. 3.2 Signos de acentuacion
3.3 Uso de signos de interrogacion y

exclamacion

3.4 Uso de mayusculas

Validado por: Luz Ofelia Galarce Valenzuela, Educadora de parvulo post titulo en
Psicopedagogia, magister en Ciencias de la Educacion con Mencién en

evaluacion y curriculum, Pontificia Universidad Catolica de Chile.

V4: “Manifestacion de la lectura”.

Dimensiones Indicadores

D1.- Nivel de desarrollo de la| 1.1 Etapa de aprestamiento
lectura 1.2Etapa inicial

1.3Etapa intermedia y utilizacion de la lectura

D2.- Velocidad lectora 2.143 a 53 palabras por minuto
2.2 54 a 63 palabras por minuto
2.3 64 a 73 palabras por minuto
2.4 74 a 83 palabras por minuto

D3.- Manifestacion de la| 3.1 Nivel literal.

comprension lectora 3.2 Nivel inferencial.




3.3 Nivel critico.

Validado por: Luz Ofelia Galarce Valenzuela, Educadora de parvulo post titulo en

Psicopedagogia, magister en Ciencias de la Educacion con Mencién en

evaluacion y curriculum, Pontificia Universidad Catolica de Chile.

V5: “Manifestaciénde la escritura”

Dimensiones

Indicadores

D1.- Presencia de la madurez

motriz

1.1 Dominio pre-caligrafico

1.2 Dominio del espacio

1.3 Dominio del tiempo

1.4 Armonia desde la columna vertebral

hasta la mano

D2.- Capacidades de la escritura

2.1 Ortografia fonética
2.2Expresar conocimientos mediante la
escritura

2.30rtografia visual

D3.-Niveles del desarrollo de la

escritura

3.1Grafomotricidad

3.2 Nivel pre caligréfico
3.3 Nivel caligrafico

3.4 Nivel post caligréafico

Validado por: Luz Ofelia Galarce Valenzuela, Educadora de parvulo post titulo en

Psicopedagogia, magister en Ciencias de la Educacion con Mencién en

evaluacion y curriculum, Pontificia Universidad Catolica de Chile.
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1.5 Justificacion y relevancia

La justificacion para realizar esta investigacion se sustenta en la comprension
lectora en los alumnos de segundo afio basico del colegioPolivalente Profesor
lldefonso Calderon, ya que, se pretendidé investigar sobre el nivel de
manifestacion de las habilidades psicolinglisticas y las dificultades en la
adquisicion del aprendizaje de la lectura y escritura con la manifestacion de la
escritura y lectura, en el establecimiento no se obtuvieron datos sistematizados
y concretos que respaldaran las variables de investigacion solo se encuentra la
observacion de la psicopedagoga del establecimiento, los alumnos de segundo
afio basico se encuentran en un nivel descendidos en el area de lenguaje y
comunicacion.

La relevancia de investigar sobre la comprension lectora en los alumnos de 2°
afio béasico, serd de gran ayuda para el establecimiento, ya que, contaran con
informacion concreta y significativa, para saber cuales son las dificultades y las
necesidades que presenta cada uno de los alumnos, y al tener este tipo de
informacion se podran poner en desarrollo futuros proyectos de mejoramiento
educativo. También es de gran importancia investigar la manifestacion de las
habilidades psicolinglisticas y las dificultades en la adquisicién del aprendizaje
de la lectura con la manifestacion de la escritura y lectura en los alumnos de 2°
afio basico del establecimiento Profesor Ildefonso durante el segundo
semestre del afio 2015 de la comuna de Puente Alto, ya que los estudiantes
estan en un nivel donde se estan adquiriendo las habilidades semanticas
(comprension léxica, habilidades para definir y comprender el lenguaje
figurado), asi como también las habilidades psicomotrices que conlleva a una

adecuada escritura.
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1.6 Objetivos

* Objetivo general

Analizar la relacion que existe entre la manifestacion de las habilidades
psicolinglisticas y dificultades en la adquisicion del aprendizaje de la lectura y
escritura con la manifestacion de la escritura y lectura en los alumnos de 2do afio
basico del colegio Polivalente Profesor lldefonsoCalderén, durante el segundo

semestre del afio 2015.

» Objetivosespecificos

Identificar el nivel fonolégico, sintactico y semantico.

2. ldentificar los factores personales que influyen en la adquisicion del
aprendizaje de la lectura y la presencia de errores especificos de la lectura
con la presencia de dificultades de ésta.

3. Identificar el desarrollo de la grafia a través de los errores especificos
mediante la presencia de reglas ortograficas.

4. Indicar el nivel del desarrollo de la lectura mediante la comprension y la
velocidad lectora

5. Clasificar los niveles del desarrollo de la escritura por medio de la presencia
de la madurez motriz y las capacidades de la escritura.

6. Establecer la asociacion entre el desarrollo fonologico, la presencia de las
dificultades de adquisicion del aprendizaje de la lectura y la presencia de
errores especificos de la escritura con la manifestacion de la compresion

lectora y las capacidades de la escritura.

1.7Hipotesis

Existe relacion entre el desarrollo fonoldgico, las dificultades de la lectura y los
errores especificos de la escritura con la manifestacion de la comprension lectora
y las capacidades de la escritura en los alumnos de segundo afio basico del
colegio Polivalente Profesor Illdefonso Calderon durante el segundo semestre del
afo 2015.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1Psicopedagogia:

Segun Bravo (1990-a) la funcion del tratamiento psicopedagoégico es aquella
destinada a modificar las funciones psicoldgicas alteradas o deficitarias y
favorecer la integracion del nifio al sistema escolar comun. En consecuencia, su
objetivo es doble, rehabilita al nifio a fin que supere sus dificultades e integrarlo al
aula comun. Este proceso psicopedagoégico de ayuda al nifio que tiene problemas
para aprender solo puede afectarse adecuadamente dentro de un contexto escolar

normal.

Disciplina en vias epistemologizacion que estudia la naturaleza y los procesos del
aprendizaje humano formal y no formal contextualizada y sus alteraciones. La
psicopedagogia es definida por Gispert, C. (2008:10) como “ciencia aplicada que
estudia los comportamientos humanos en situaciones socioeducativas, son
importantes sus aportaciones en los campos de la pedagogia, educacion especial,
terapia educativa, disefio de programas educativos y politicas educativas, también

es una ayuda para los nifios con problemas de aprendizaje”.

Es una disciplina de estricto rigor que estudia la naturaleza de los procesos de
aprendizaje humano, formal y contextualizado proporciona elementos para la
comprension integral del humano y suministra los principios fundamentales para

ayudar a resolver los problemas que surgen en el medio escolar. Careaga (1993).

Teniendo en cuenta las definiciones anteriores se considera fundametalmente al
autor Luis Bravo, ya que, define de mejor manera nuestra labor como
psicopedagogas, dandonos la posibilidad de estudiar a las personas en su
totalidad asi como su entorno en las distintas etapas de aprendizaje que abarca su
vida, estudia los problemas presentes vislumbrando las potencialidades cognitivas,

instrumentales, afectivas y sociales para un mejor desemvolvimiento en las
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actividades que desempefian las personas y con esto poder obtener una mejor

ensefianza — aprendizaje.

2.2 Habilidades psicolingtiisticas

Se define como “una rama de la psicologia y tiene por objetivo el estudio del uso
del lenguaje, es decir, de cdmo utilizamos estos conocimientos supuestamente
gue todos poseemos sobre nuestro idioma materno y que actividades mentales se

ponen en juego al escuchar, en la lectura y en la escritura”. Valle (1992: 20)
Entre las habilidades psicolinguistica se encuentran los siguientes conceptos:

2.2.1 Desarrollo fonolégico:

El desarrollo fonologico incluye la pronunciacién, la entonacion, la
articulacion, el énfasis, el volumen y otras prioridades del discurso oral.
También da cuenta de los signos no verbales que acompafian al discurso
hablado como los gestos, posicion del cuerpo, proximidad y mirada sonrisa
Pérez (2001)

2.2.2 Desarrollo semantico:

Se define como la habilidad del lector para relacionar una palabra con el
contexto y significado familiar, que facilitara la memorizacion del
aprendizaje de la palabra leida. En otros términos, la retencién que el nifio
hace en su memoria de una palabra nueva depende tanto del significado de
la palabra misma, como de la variedad del contexto en los cuales puede

darse cuenta y que sean previamente conocidos por €l. Bravo (1990-b)

2.2.3 Desarrollo sintactico:

Los procesos sintacticos identifican las partes de la oracion y su valor
relativo, se establece la relacion entre las palabras y se encuentra el
significado de la oracion. Este énfasis sintactico de las palabras aporta
informacion a la comprension al sefialar funciones semanticas subyacentes.
Aragon (2011).
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Como futuras psicopedagogas, es fundamental la definicion de Valle (1992)
“Psicolingliistica”, ya que, nos define la psicolinglistica como las destrezas
mentales humanas para comunicarnos y nos permite relacionarnos con el entorno
entre ellos; el desarrollo de habilidades musicales el lenguaje y verbales,el
pensamiento y la escritura. A través de estas habilidades, adquirimos

conocimientos y expresamos a los otros lo que pensamos o sentimos.

2.3 Lectura:

Cuba citado por Vargas (2011:17-a) explica que “Leer es entrar en comunicacion
con los grandes pensadores de todos los tiempos. Leer es antes que nada,
establecer un dialogo con el autor, comprender sus pensamientos, descubrir sus

propésitos, hacerse preguntas y tratar de hallar las respuestas en el texto”.

Segun el Ministerio de Educacion (2013-b), los alumnos deben comprender que la
lectura es una fuente de informacion a la que siempre hay que recurrir. Los
docentes deben demostrar esto leyendo frecuentemente a sus alumnos algunos
parrafos en relacion con los aprendizajes buscados, mostrando libros atractivos
sobre el tema y pidiendo a los alumnos buscar informacion relevante en textos

determinados.

Los alumnos deben acostumbrarse a recibir informacion escrita. Todo aprendizaje
debiera quedar registrado en un breve texto escrito, sea este un libro, una ficha de
trabajo o el cuaderno. El alumno debe poder recurrir a esta fuente para consultar,

revisar y estudiar.

Los alumnos deben aprender a localizar informacion relevante en fuentes escritas,
y en los cursos terminales del ciclo, deben poder identificar la idea principal y

sintetizar la informacion relevante.

Los alumnos deben dominar la lectura comprensiva de textos con dibujos,

diagramas, tablas, iconos, mapas y gréaficos con relacién a la asignatura.

Los alumnos deben procurar extender sus conocimientos mediante el uso habitual

de la biblioteca escolar y también por medio de internet.
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A continuacién se daran a conocer los siguientes conceptos.

2.3.1 Errores especificos de la lectura

Segun Bravo (1990-c) explica los errores especificos en la lectura como
unas de las caracteristicas de los nifios que tiene dificultades de la lectura
inicial es tener una lectura muy lenta o hiperanalitica, en que la falta de la
fluidez y/o o el deletreo les impide articular las palabras en configuracion
completas (gestal fonolégico) que le sirven para entender las palabras que
estan leyendo. También pueden cometer errores especificos persistentes,
tales como confusion de letras, sustitucion de letras o de palabras por otras

que aparezcan en el texto, o adicciones de letras.

2.3.2 Dificultades de la lectura

Es una alteracion que se manifiesta por la dificultad en el aprendizaje de la
lectura a pesar de haber seguido una instruccién convencional, tener
inteligencia adecuada y oportunidades socioculturales. Depende de las
dificultades cognitivas fundamentales que tienen frecuentemente un origen

constitucional. Aragon (2011)

2.3.3 Desarrollo de la lectura

El aprendizaje de la lectura comienza en la mas temprana infancia. No
puede ser de otro modo, dado que en la sociedad actual muchos nifios
estan rodeados de leguas escritas y expuestos a la importancia y funciones
de ella misma. En este sentido, el desarrollo de la lectura se entrelaza con
el desarrollo vital de cualquier individuo, al mismo tiempo que conlleva el
progreso en otras esferas de este desarrollo. Sin embargo, hay un momento
en el desarrollo infantil en el cual consideramos que los nifios ya han
iniciado el aprendizaje de la lectura, consideramos que ya "leen”. En este
momento, se espera que los nifios, sin ayuda, lean textos no familiares. Lo
que ha comenzado en este momento se ha denominado de diferentes
maneras: lectura independiente, principio alfabético, estadio alfabético,
lectura productiva, o lectura convencional. Ferreiro y Teberosky citado en
Sadurin y otros (2013).
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2.3.4 Velocidad lectora

Segln Alvarez y Ahumada (2007) “La velocidad o fluidez lectora se
entiende como habilidad para leer oralmente con rapidez, exactitud y
expresion adecuada. Es uno de los factores necesarios para la

comprension lectora”.

2.3.5 Compresion lectora

Diaz citado en Vargas (2011:18-b) expresa que la comprension lectora
“implica la construccion de significados y que ademas, ocurre en contexto
comunicativos y socioculturales, cuando se lee un texto, se realizan
procesos complejos de construccion de significados y atribucién de sentidos

a partir de la informacion de que este provee”.

Nosotras como futuras psicopedagogas consideramos que la definicién entregada
por VerénicaVargas dentro del libro “Literatura y comprension lectora en la
Educacion basica” es desarrollada con mas precision y claridad, puesto que, nos
plantea como de cierta manera se espera llegar a la lectura mediante diversas
actividad que consisten en interpretar y descifrar, mediante la vista, el valor fonico

de una serie de signos escritos, ya sea, de manera mentalmente o en voz alta.

2.4 Escritura

Segun Garcia (2013: 13) explica que “escribir es representar las palabras o ideas
mediante imagenes o signos en papel u otro tipo de soporte con un lapiz o
cualquier otro instrumento. Escribir, por lo tanto, es una herramienta que nos
permite: a) atrapar la palabra de la temporalidad para convertirla en permanencia
(con este proceso se rompe la cadena de trasmisién oral de los acontecimientos);
y b) crear las condiciones para un nuevo abordaje mas personalizado de la

informacion, facilitando la universalizacion de los saberes”.

Segun el Ministerio de Educacion (2013-c), los alumnos deben tener la
oportunidad de expresar sus conocimientos e ideas mediante la escritura de textos
de diversa extension (por ejemplo cuentos, cartas, descripciones, respuestas

breves, informes, registros y diarios).
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Los alumnos deben aprender a organizar y presentar la informacion a través de
esquemas o tablas en todas las asignaturas; esto constituye una excelente

oportunidad para aclarar, ordenar, reorganizar y asimilar la informacion.

Al escribir, los alumnos utilizan los conceptos y el vocabulario propio de la

asignatura, lo que contribuye a su asimilacion.

Las evaluaciones deben contemplar habitualmente preguntas abiertas que

permitan al alumno desarrollar sus ideas por escrito.

El uso correcto de la gramatica y de la ortografia permite una mejor comunicacion,

por lo tanto, debe pedirse a los alumnos revisar sus escritos antes de presentarlos.

2.4.1Dificultades de la escritura

Segun Levine y Moreland citado en Nicasio, (1997: 203) “Las dificultades de
la lectura se trata de una dificultad significativa del desarrollo de las
habilidades relacionadas a la escritura. Este trastorno no se explica ni por la
presencia de un retraso mental, ni por insuficiente escolarizacion, ni por un
déficit visual o auditivo, ni por la alteracion neurologica. Se clasifica como tal
solo si producen alteraciones relevantes en el rendimiento académico o en
las actividades de la vida cotidiana. La gravedad del problema puede ir
desde errores en el deletreo, hasta errores en la sintaxis, estructuracion o

puntuacién de la frase, o en la organizacion de parrafos”.

2.4.2 Grafia

Uno de los primeros problemas que los nifios afrontan para contribuir una
escritura es definir la frontera que las separa del dibujo. Es, por un lado, la
diferencia entre la grafia-dibujo, préxima en la organizacion en la forma del
objeto, y la grafia forma cualquiera, que no guarda con el objeto sino una
relacion de pertenencia producto de la atribucion, adquiriendo la capacidad
de simbolizar en virtud de un acto de puesta en relacion hecho por el sujeto,
y no por una similitud figural con el objeto. Esta progresion estd muy bien
marcada, segun Ferreiro y Gomez (2002:130)

19



2.4.3 Errores especificos de la escritura

Son las alteraciones observables en la escritura de palabras o frases, que
hacen que las producciones se alejen de la escritura alfabética, de tal forma
qgue no se percibe la correspondencia convencional entre la cadena sonora

y la cadena de grafemas. Segun Docslide

2.4.4 Reglas ortogréficas

Martinez (2004:31) plantea que “las reglas ortogréficas son indicadores o
instrucciones para escribir, esto es representar gréfica y visualmente los
enunciados linglisticos, o para pasar los comunicados orales y fénicos a
escritos y hacerlo de acuerdo a las convenciones de un alfabeto. En todo
caso, el objetivo concreto de las reglas ortograficas es ayudar a superar las
asimetrias o desajustes que, en mayor o menor grado, hay entre sonidos y
letras”.

2.4.5 Madurez motriz

Segun , Martin y Soto (2013: 9) En este sentido , entendemos por
maduracion psicomotriz el proceso global que implica el cuerpo y la mente y
conduce a la persona a actuar frente a unas propuestas determinada
,mediante el dominio del cuerpo (motricidad ), y la capacidades de
estructurar el espacio durante un tiempo determinado (ritmo).Es proceso
involucra finalmente la globalidad en un proceso de interiorizacion y
abstraccion .Por lo tanto , es preciso un proceso vivencial y de

experimentacion a traves del cuerpo

2.4.6 Capacidad de la escritura

Segun el Ministerio de Educacion (2013-d) Son capacidades para realizar
tareas y para solucionar problemas con precision y adaptabilidad. Una
Habilidad puede desarrollarse en el ambito intelectual, psicomotriz, afectivo

y/o social.

20



2.4.7 Desarrollo de la escritura

Segun, Ferreiro y Teberosky citado en Sadurin (2013) , Indica que el nifio
es el sujeto activo de su aprendizaje , desde que nace interactua con el
medio que lo rodea para conocerlo .En una sociadead alfabetizada, el
lenguaje escrito forma parte de ese medio , y , en consecuencia , el nifio
construye sus propias concepciones sobre el lenguaje escrito , como lo
hace con el medio fisico y social que lo rodea , y de la genesis de su
conocmiento sobre el lenguaje escrito , que comienza antes de que el nifio

sea escolarizado.

La escritura es personificar y plasmar ideas, pensamientos, palabras a través de
signos y letras en algin material en especifico, con el desarrollo del tiempo, la
escritura adquirié dos formas, por un lado, es ideografica ya que permite transmitir
una idea y por otra parte, tiene una forma fonética al representar sonidos. Es una
herramienta fundamental del aprendizaje, ya que, facilita la expresion de manera

mas fluida y dar informacion personalizada del entorno.
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CAPITULO I
METODOLOGIA

3.1 Tipo de disefio del estudio:

El disefio del estudio, que se realizd, segun el nivel de abstraccion del
conocimiento fue de asociacion, puesto que se investigd la relacion entre la
manifestacion de las habilidades psicolinglisticas y las dificultades en la
adquisicion de aprendizaje de la lectura y escritura con la manifestacion de la

lectura y escritura.

Respecto al paradigma que se empled en la investigacion el disefio fue de
caracter cuantitativo, ya que, el disefio esta pre-establecido y dio explicacion al

fendmeno estudiado

El disefio segun la naturaleza de la fuente, fue empirico, ya que, los datos de las
variables manifestacion de las habilidades psicolingtiisticas y las dificultades en la
adquisicion de la lectura y escritura con la manifestacion de la lectura y escritura

se obtuvieron directamente de los alumnos por medio de test estandarizados.

Segun el punto de vista temporal, el disefio fue limitado en el tiempo, debido a que
la recogida de datos de la manifestacién de las habilidades psicolinglisticas y las
dificultades en la adquisicion del aprendizaje de la lectura y escritura con la
manifestacion de la lectura y escritura se llevé a cabo una sola vez en el colegio
“Polivalente  Profesor lldefonso Calder6on” en un periodo determinado,

correspondiente al segundo semestre del afio 2015.

El disefio segun el propdsito fundamental del investigador fue practico o aplicado,
puesto que se conocieron la manifestacion de las variables “habilidades
psicolinglisticas y las dificultades en la adquisicion de aprendizaje de la lectura 'y
escritura con la manifestacion de la lectura y escritura en lo alumnos de segundo
afio basico que cursaron el segundo semestre del afio 2015 en el colegio
Polivalente Profesor Ildefonso Calderdén, con la intencion de proponer un proyecto

de mejoramiento o intervencion.
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El disefio, segun el mayor o menor grado de manipulacion de las variables fue no
experimental, ya que, en las variables se observan los fenbmenos tal y como se

dan en el contexto natural, para después analizarlos.

3.2 Universo — muestra y unidades de andlisis

Ul1: 731 alumnos del colegio Polivalente Profesor lldefonso Calderdn que cursaron
el segundo semestre del afilo 2015. Se considera heterogéneo, ya que, se

representa a los alumnos de los distintos niveles educativos.

M1: 24 alumnos de segundo afio basico A del colegio Polivalente Profesor
lldefonso Calderon que cursaron el segundo semestre del afio 2015. Es no
aleatoria intencional, puesto que la muestra seleccionada no fue producto del azar,
si no que la intencién es que sean de segundo afio basico.

Unidad de analisis 1: corresponde a cada uno de los 24 alumnos de segundo afio
basico del colegio Polivalente Profesor lldefonso Calderon de la comuna de
Puente Alto que cursaron el segundo semestre del afio 2015 y formaron parte de

la muestra.

3.3 Métodos, técnicas e instrumentos

Variable Método Técnica Instrumento

Instrumento N°1

V1: Manifestacion | Empirico Observacion Bateria de exploracion
de las habilidades directa verbal para dificultades
psicolingulisticas de aprendizaje
(BEVTA).
Subtest:
1. Test de
asimilacion

verbal (TAVI)
2. Semejanzas
verbales (3 - S)
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3. Pruebas de
nominacion de
conceptos
agrupados (CAT
-V)

4. Prueba de
seriacion
verbales (S - V)

Autores: Luis Bravo
Valdivieso 'y Arturo

Pinto Guevara

V2: Dificultades
en la adquisicion
del aprendizaje de

la lectura

Empirico

Observacion

directa

Instrumento N°2

Test de retencidn visual
de Benton.
Autor: Arthur L. Benton

Instrumento N° 3

Bateria integracion
cerebral basica
INFUCEBA
Subtest:
1. Recorte con
tijeras.
Autor: Ricardo Olea

Instrumento N°4

Prueba de complejidad
linglistica  progresiva
(CLP)

Autores:Felipe Alliende,
Mabel Condemarin y
NevaMilicic
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Instrumento N°5

Bateria
psicopedagogica
evalua-2
Subtest:

1. Exactitud lectora
Autores: Jesus Garcia
Vidal y Daniel Gonzélez

Manjon

Instrumento N° 6

Prueba de dislexia

especifica
Autores: Mabel
Condemarin y
Blomquist

V3: Dificultades
en la adquisicion
del aprendizaje de

la escritura

Empirico

Observacion
directa

Instrumento N° 7

Bateria
psicopedagogica
evalia — 2
Subtest:

1. Grafia
Autores: Jesus Garcia
Vidal y Daniel Gonzalez

Manjon

Instrumento N° 8

Pauta de observacion
directa para evaluar la
presencia de reglas
ortograficas.

Autores: Equipo
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investigativo.

V4: Manifestacion

de la escritura

Empirico

Observacion

directa

Instrumento N° 9

Escala diagnostica de
lectura. Spache
Autor: George Spache

Instrumento N° 10

Orientaciones para la
evaluacion de
aprendizajes en
dominio lector y la
comprension  lectora.
Autor: MINEDUC

Instrumento N° 11

Prueba de comprensién
lectora y produccion de
textos CL — PT
Subtest:

1. Comprension

lectora

Autores: Alejandra
Medina Moreno, Ana
Maria Gajardo
Castellanos

V5: Manifestacion
de lectura

Empirico

Observacion
directa

Instrumento N° 12

Bateria integracion
cerebral basica
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INFUCEBA
Subtest:
1. Croquis de la
Pieza
2. Reproduccion
del ritmo
escuchado

Autor: Ricardo Olea

Instrumento N°13

Prueba de comprensién
lectora y produccién de
textos CL — PT
Subtest:

1. Produccion de

texto

Autores: Alejandra
Medina Moreno, Ana
Maria Gajardo

Castellanos.

Instrumento N° 14
Pauta de observacion
para la expresion de
conocimiento mediante
la escritura.

Autores: Equipo

investigativo

Instrumento N° 15

Prueba de funciones
basicas.
Autor:

NevaMilicicmuller

27



3.4 Descripcion de los instrumentos.

Instrumento 1: Bateria de exploracion verbal para d ificultades de
aprendizaje. (BEVTA)

El respaldo de la seleccidon de este instrumento estandarizado fue dado por Luz
Ofelia Galarce Valenzuela. La bateria verbal BEVTA tiene por objetivo explorar las
funciones verbales especificas para determinar el funcionamiento de los procesos
psicolinglisticos esenciales para el aprendizaje escolar basico. Estd conformado
por cuatro Subtest, los que permiten al investigador evaluar algunas areas del
rendimiento verbal y han sido elaboradas fundamentalmente para analizar el
rendimiento de los nifios con dificultades del aprendizaje de la lectura, contribuir

asi a mejorar y ampliar el diagnostico psicopedagdgico.

Por medio de los resultados obtenidos en la prueba, el examinador podréa distinguir

las areas deficitarias.

Destinatario: nifios entre 7 a 12 afios.
Norma: estandarizada para Chile.
Aplicacion Individual.

A. Test de asimilacion verbal inmediata (TAVI)
Evalla las destrezas de los alumnos para retener y atender la
informacion oral simple entregada dentro del aula.
I.  Recepcion auditiva del lenguaje oral
II.  Retencion verbal inmediata.
[ll.  Comprensién oral de oraciones de estructura simple. Atencion
de corto tiempo a estimulos verbales.

IV.  Verbalizacion de una respuesta.
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Este Subtes se utilizo para evaluar la variable 1 “manifestacion de las habilidades
psicolinglisticas”, dimensiéon 1 “desarrollo fonolégico”, dimension 2 “desarrollo
semantico” y dimensién 3 “desarrollo sintactico”

B. Semejanzas verbales (3 -S)
Evalla las capacidades de abstraccion verbal de elementos comunes.

V. Abstraccion verbal.
VI. Determinacion de relaciones de semejanza
VIl.  Reconocimiento de vocabulario.

Este Subtest se utilizé para evaluar la variable 1 “manifestacion de las habilidades
psicolinglisticas”, dimensién 1 “desarrollo fonologico”.

C. Prueba de nominacion de conceptos agrupados por categorias.
(CAT-V)

Tiene por objetivo determinar la capacidad para clasificar un elemento
dentro de una categoria determinada y lego evocar otros elementos
pertenecientes a la misma categoria de la palabra inductora.

VIIl.  Determinacion e categorias verbales
IX.  Asociacion de conceptos pertinentes a una misma categoria.
X.  Nominacién de elementos a partir de la categoria verbal de la
palabra inductora.
Xl.  Nivel de abstraccion verbal.

Este Subtest de utilizé para evaluar la variable 1 “manifestacion de las habilidades
psicolinglisticas” especificamente la dimension 2 “desarrollo semantico” y
dimension 3 “desarrollo semantico”.

D. Prueba de seriacion verbales (S. V).

Tiene por objetivo evaluar la retencion de una informacibn mas
compleja, establecida en series.

XIl.  Atencién verbal

XIll.  Recepcidén y comprension de oraciones
XIV.  Retencién verbal de series con significado
XV.  Percepcion de secuencias.

Este Subtest se utilizé para evaluar la variable 1 “manifestacion de las habilidades
psicolinglisticas” especificamente la dimensién 3 “desarrollo sintactico”.
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Instrumento 2: Test de Retencion Visual de Benton ( TRVB)
Autor. Arthur L. Benton, 1965

El respaldo de la seleccion de este instrumento estandarizado fue dado por Luz
Ofelia Galarce Valenzuela El test de Retencion Visual de Benton es un
instrumento clasico y ampliamente utilizado su objetivo es evaluar la percepcion, la

memoria visual y las habilidades visoconstructivas o visomotoras.

La prueba consta de diez laminas constituidos por una o mas figuras, impresas
sobre una cubierta blanca de aproximadamente 5,5 x8, 5que contienen un
conjunto de estimulos visuales de dificultad creciente que el sujeto debe
reproducir. Existen tres formas paralelas (C, D y E) y cuatro posibles modos de
aplicacion. La interpretacion de la prueba se basa en una evaluacion del nimero
de reproducciones correctas por parte del sujeto y provee una medida de
eficiencia general de desempefio y también considera tipos especificos de errores
cometidos por el sujeto como omisiones, distorsiones, rotaciones,

desplazamientos, errores de tamafo, entre otros.

Este test abarca la variable nimero dos “dificultades en la adquisicion del

aprendizaje de la lectura y la escritura “en la dimensién uno.
Categoria: prueba grafica

Tiempo: para cada forma (C,D, E) 15 minutos aproximadamente.
Destinatario: a partir de los 8 afios

Aplicacion: individual

Norma: estandarizado para Chile.

Este instrumento fue utilizado para evaluar la variable 2 “dificultades en la
adquisicion del aprendizaje de la escritura”; dimensién 1 “factores personales que

influyen en el aprendizaje de la lectura”.

Instrumento 3: Bateria integracion cerebral basica (INFUCEBA)
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El respaldo de la seleccion de este instrumento estandarizado fue dado por Luz
Ofelia Galarce Valenzuela. La bateria INFUCEBA tiene por objetivo informar sobre
el déficit o la deficiencia integral de algunas funciones del sistema nervioso central
basico para el aprendizaje escolar. Esta compuesto por once pruebas o subtes
disefladas por el Dr. Ricardo Olea (recorte con tijeras, prueba de Monroe, croquis
de la pieza, reproduccion del ritmo escuchado, ejecucion del ritmo leido, lectura de
un ritmo escuchado, transcripcidén de un ritmo escuchado, figura en el aire, prueba
de Head, busqueda de las figuras incluidas y copia de las figuras geométricas)
estas pruebas contribuyen a un mejor diagnostico psicopedagdgico, los subtes

utilizados fueron:

I.  Recorte con tijeras: Se dice al nifio: “Vas a cortar este dibujo lo méas
rapido que puedas, pasando las tijeras por aqui” (se le muestra con
un corte inicial). Se cuenta un minuto y se le hace detener.
Enseguida se le dice: "Ahora aqui". (Se le demuestra en la misma

forma con el otro dibujo). Se le hace parar transcurrido un minuto.

A partir del rendimiento obtenido en esta prueba, y dentro del contexto de las
dificultades que experimentan en el proceso de aprender, el evaluador podra
diagnosticar algunas dificultades en las funciones del sistema nervioso central y
su deficiente integracion, causado por lesiones, o por cierta inmadurez de algunas

estructuras del sistema nervioso central.
Destinatarios: nifios (as) entre 7 y 9 afos.
Norma: estandarizado para Chile.
Aplicacion: individual

Estesubtest nos dio respuesta a la variable 2 dificultades en la adquisicion del
aprendizaje de la lectura; dimension 1 “factores personales que influyen en el

aprendizaje de la lectura.

Instrumento 4: Prueba de complejidad linguistica pr ogresiva (CLP)
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El respaldo de la seleccion de este instrumento estandarizado fue dado por Luz
Ofelia Galarce Valenzuela. La Prueba de Comprension Lectora de Complejidad
Linguistica Progresiva (C.L.P.) es un instrumento estandarizado para medir la
capacidad de lectura en etapas en que ésta necesita y puede ser aprendida en
forma mas intensa. En lineas generales, esta etapa corresponde a los ocho afios
de educacion general basica o a la iniciacion a lectura de un adulto analfabeto, el

subtets utilizado fue:

[. Subtetsll—A - (1)
II.  Subtets Il —A -(2)
[ll.  Subtets Il — A - (3)
V. Subtets Il — A - (4)

Esta prueba nos dio respuesta a la variables 2 dificultades en la adquisicion del
aprendizaje de la lectura; dimension 1 “factores personales que influyen en el

aprendizaje de la lectura.
Instrumento 5: Bateria psicopedagdgica evalla - 2

El respaldo de la seleccidon de este instrumento estandarizado fue dado por Luz
Ofelia Galarce Valenzuela. ElI Evalua-2 es una bateria de evaluacion
psicopedagogica creada por Jesus Garcia Vidal y Daniel Gonzalez Manjon. Esta
pensada para aportar datos relevantes para la toma de decisiones respecto a los
procesos educativos a seguir en los centros; Dicho de otro modo, se descartar
entre sus finalidades la de clasificar a los individuos en uno u otro grupo
diagnostico especifico. Por otra parte, aunque es posible su utilizacion con
individuos considerados particularmente se ha disefiado pensando especialmente
en aplicaciones grupales, de aula y de centro, puesto que entendemos que las
primeras y mas importantes medidas educativas de personalizacion de la
ensefianza y de atencion a la diversidad son, precisamente, aquellas de tipo
general que afectan al disefio general de ciclo y las programaciones de Aula, el

subtest aplicado fue:
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I.  Exactitud lectora: se ofrece un indice global obtenido a partir del analisis
de los errores cometidos durante la lectura de pseudopalabras (palabras
que deben leerse por desciframiento al no existir en el lenguaje real), de
palabras de alta frecuencia (familiares) y un breve texto de dificultad

elemental.
Destinado: alumnos de 2° afios de educacién basica.
Norma: estandarizado para Chile.
Aplicacion: individual

Estesubtest nos dio respuesta a la variable 2 dificultades en la adquisicién del
aprendizaje de la lectura; dimension 2 “presencia de errores especificos de la

lectura”.
Instrumento 6: Test de dislexia especifica (TEDE)
Autor: Mabel Condemarin y Blomquist 1970

El respaldo de la seleccion de este instrumento estandarizado fue dado por Luz
Ofelia Galarce Valenzuela. El test de dislexia especifica tiene como objetivo
satisfacer la necesidad de poseer un instrumento que permita ubicar al sujeto
disléxico, y efectuar un diagnostico analitico del nivel de lectura y de los errores
especificos en el area de reconocimiento de palabras, tépicos de dislexia

especifica

El propésito de la prueba es ubicar el nivel de lectura del nifio sobre la base de la
lectura de silabas de complejidad creciente, explorar signos disléxicos en la lectura
oral y por ultimo utilizar los resultados como guia para el tratamiento correctivo

individual de los errores en el reconocimiento de las palabras.
Destinatario: nifios entre 6 afios 6 meses a 10 afios 11 meses.
Aplicacion: individual.

Criterio de Validacion: Estandarizada para Chile.
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Este instrumento nos dio respuesta a la variable: 2 dificultades en la adquisicion

del aprendizaje de la lectura; dimension 3 “dificultades de la lectura”.
Instrumento N°7: Bateria psicopedagogica evalla - 2

El respaldo de la seleccion de este instrumento estandarizado fue dado por Luz

Ofelia Galarce Valenzuela. Descrito anteriormente, se utilizo el subtest:

I.  Grafia: En esta prueba se realiza una valoracion analitica de la calidad
de ortografia de lo escrito, identificando los diferentes tipos de errores
cometidos por el alumno/a, inversiones, omisiones, sustituciones, entre

otros.

Este instrumento fue utilizado para evaluar la variable 3 “dificultades en la
adquisicion del aprendizaje de la escritura”; dimension 1 “desarrollo de la grafia” y

dimensién 2 “presencia de errores especificos en la escritura”.

Instrumento 8: Pauta de observacion directa paraev  aluar la presencia de

reglas ortograficas.

Segun la pauta elaborada por el equipo investigativo, el cual fue validado por Luz

Ofelia Galarce Valenzuela.

Esta pauta de observacion directa tiene como objetivo observar el nivel de
conocimiento que presentan los alumnos en relaciona las reglas ortograficas que
se muestran en la produccion de textos creados por los educandos de segundo

afio basico, la aplicacion de esta pauta es individual.
El fin de esta observacion es poder realizar un analisis sobre:

[.  Utilizacion de signos de puntuacion.

II.  Utilizacion de signos de acentuacion adecuadamente dentro de un texto
lll.  Ejecuta adecuadamente las mayusculas al momento de escribir.
V.  Utiliza signos de puntuacion.

V. Utiliza signos de acentuacion.
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Destinatario: alumnos de 2° afio de educacion general basica.
Aplicacion: individual.

Esta pauta de observacion es validada por la profesora Luz Ofelia Galarce

Valenzuela.

Este instrumento fue utilizado para evaluar la variable 3 “dificultades en la
adquisicion del aprendizaje de la escritura”; dimension 3 “presencia de reglas

ortogréficas”.
Instrumento 9: Escalas diagnosticas de lectura (SPA  CHE)

El respaldo de la seleccidon de este instrumento estandarizado fue dado por Luz
Ofelia Galarce Valenzuela. Escala diagnostica de la lectura de Spache, el objetivo
es determinar el rendimiento lector de alumnos de educacion bésica y media con
problemas de lectura evaluar las habilidades de lectura oral silenciosa y

comprension verbal.

Las escalas de lectura se componen de varias pruebas: Listas de reconocimiento
de palabras, Parrafos secuenciados por complejidad creciente de 1° a 8° basico,
Pruebas de Analisis Fonico. Se desarrollaron para evaluar habilidades de lectura
oral, silente y de comprensioén verbal .Estos problemas de aprendizaje se deben a
multiples factores, y son muy complejos y variados, siendo necesario un estudio
completo, que cubra todos los aspectos relevantes del desarrollo, con el fin de

poder realizar diagndsticos integrales y planificar las estrategias de tratamiento
Destinario: nifios de 1 ° a 8 ° afio de ensefianza regular basica.

Normas: estandarizada para chile

Aplicacion: individual

Este instrumento fue utilizado para evaluar la variable 4 “manifestacion de la

escritura”; dimension 1 “nivel de desarrollo de la lectura”.
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Instrumento 10: Orientaciones para la evaluacién de aprendizajes en dominio

lector y la comprension lectora. MINEDUC

El respaldo de la seleccidon de este instrumento estandarizado fue dado por Luz
Ofelia Galarce Valenzuela.La velocidad lectora es un indicador que sefala cuantas
palabras lee un nifio en un minuto. La velocidad lectora es evaluada en forma

individual, en un lugar tranquilo y silencioso.

Al nifio se le entrega un texto absolutamente desconocido para él, con un indice
de legibilidad

Formando personas: Respetuosas, responsables, honestas y leales. Adecuado
para su curso. Se le solicita que lea lo mas rapido posible y sin equivocarse
durante un minuto. El evaluador tiene en sus manos el mismo texto con el nimero

de palabras correspondientes.

Mientras el nifio lee, el evaluador marca en una hoja los errores cometidos. Son
errores las palabras mal leidas, omitidas, inventadas, tartamudeadas, etc., y todo
lo referente a ortografia puntual que no sea respetado. Al cabo de un minuto se
indica al nifilo que debe detenerse. Al nimero de palabras leidas se restan las

faltas.

Es importante dar a conocer al alumno el resultado obtenido inmediatamente, ya
gue genera un sentido de superacion personal. La velocidad lectora no es
evaluada con nota, sOlo es una evaluacion externa que permite ver la calidad de la
lectura de los estudiantes y tomar las medidas y actividades remédiales

correspondientes a cada caso

Este instrumento fue utilizado para evaluar la variable 4 “manifestacion de la

escritura”; dimension 2 “velocidad lectora”.

Instrumentoll: Prueba de comprension lectora y pro duccion de texto (CL-
PT)
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El respaldo de la seleccion de este instrumento estandarizado fue dado por Luz
Ofelia Galarce Valenzuela. La prueba de CL-PT tiene como objetivo evaluar la
Comprension Lectora, la Produccion de Textos y el Manejo de la Lengua, de
nifos y nifias desde 2° Nivel de Transicion hasta 4° afio Basico, acorde a los
Programas de Estudio del Ministerio de Educacion. Esta compuesta por tres
subtes disefiadas por Alejandra Medina Moreno, Ana Maria Gajardo Castellanos.

De los cuales seleccionaron las siguientes

I.  Comprension lectora: Reconocimiento de las estructuras de los

textos. Utilizacion y funcionalidad.

Entregar una evaluacién diagnéstica y orientar al profesor sobre lo que deben
“saber hacer los alumnos” en lectura y escritura Para ello, se incluyen items que
buscan desarrollar asociaciones, inferir y releer textos, como un cuento 0 una

poesia.

Destinatario: nifio (as) entre los 4 y 8 afios de edad.
Normas: estandarizada para Chile

Aplicacion: individual

Este instrumento fue utilizado para evaluar la variable 4 “manifestacion de la

escritura”; dimension 3 “manifestacion de la comprension lectora”.
Instrumento 12: Bateria integracion cerebral basica (INFUCEBA)

El respaldo de la seleccion de este instrumento estandarizado fue dado por Luz

Ofelia Galarce Valenzuela.Descrito anteriormente el Subtest utilizado fue:

I.  Croquis de la pieza: El examinador en presencia del nifio, hace un
croquis de la pieza en que se encuentran y va explicandolo que
hace, sefialando las paredes con lineas simples, las ventanas con
lineas interrumpidas y laspuertas como espacio en blanco. El
examinador debe cerciorarse que el nifio ha comprendido,

haciéndolesefalar en el croquis estos elementos. Debajo del croquis
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de la habitacidn, el examinador representa dosmuebles de la pieza
como dos superficies rectangulares de la tamafio diferentes (en
proporcion a laescala dada al croquis de la pieza) pueden ser la
mesa en que se esta trabajando, una silla, armario u otromueble
existente en la habitacién). En seguida, se coloca el croquis frente al
nifio rotado en 90 grados conrespecto a la orientacion real de la
habitacion y se pide que ubique dentro de ella, en esquema, los
dosmuebles elegidos, "en el mismo lugar que estan en la habitacion”
[I.  Reproduccion del ritmo escuchado: Con el extremo opuesto a la
punta de un lapiz se dan golpes ritmicos detras de una pantalla. Se
dard un golpe aproximadamente cada medio segundo, dejando un
intervalo de 1 1/2 segundos entre los componentes de cada serie. El
nifio ha de repetir la serie escuchada dando golpes en el interior de
una golilla metalica (el agujero de ésta ha de tener 2 cms. de

diametro), después de hacerle oir cada una de las series.

Estos subtest fueron utilizados para evaluar la variable 5 “manifestacion de la

lectura”; dimension 1 “presencia de la madurez motriz”.

Instrumento 13: Prueba de comprension lectora y pr  oduccién de texto (CL-
PT)

El respaldo de la seleccion de este instrumento estandarizado fue dado por Luz

Ofelia Galarce Valenzuela.Descrito anteriormente, se utilizd el subtest:

I.  Produccion de texto: La adaptacion a la situacién comunicativa es la
pertinencia del texto en cuanto responde a sus distintos parametros:
el texto responde al propésito, el lenguaje es adecuado al
destinatario, la diagramacion, soporte e instrumento contribuyen a

lograr la intencion comunicativa.

Este subtest fue utilizado para evaluar la variable 5 “manifestacién de la lectura”;
dimensién 2 “capacidades de la escritura” y dimension 3 “nivel de desarrollo de la

escritura”.
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Instrumento 14: Pauta de observacion para la expres  i6n de conocimiento
mediante la escritura.
Segun la pauta elaborada por el equipo investigativo, el cual fue validado por Luz

Ofelia Galarce Valenzuela.

Esta pauta de observacion directa tiene como objetivo observar el nivel de
expresion de conocimiento mediante la escritura que presentan los alumnos en el
desarrollo De la produccion de textos creados por los educandos de segundo afio

bésico, la aplicacion de esta pauta es individual.
El fin de esta observacion es poder realizar un analisis sobre:

I. Es capaz de determinan ¢a quién le escribira, sobre qué y para qué?
[I. Escribe textos simples de varias lineas, como saludos, recados e
invitaciones
lll.  Presenta su texto en forma ordenada y facil de leer para los demas
IV. Une adecuadamente las letras y separa unas palabras de otras.
V. Puede corregir los errores ortograficos de sus textos escritos
VI.  Crea por si solo una historia de manera escrita.

VIl.  Presenta coherencia en lo narrado

Esta pauta de observacion es validad por la profesora Luz Ofelia Galarce

Valenzuela.

Este instrumento fue utilizado para evaluar la variable 5 “manifestacion de la

lectura”; dimension 2 “capacidades de la escritura”.

Instrumento N° 15: Prueba de funciones basicas.

El respaldo de la seleccidén de este instrumento estandarizado fue dado por Luz
Ofelia Galarce Valenzuela. Esta prueba de funciones béasicas predice el
rendimiento en lectura y escritura, en menores que van a ingresar al primer afio
béasico, cuyas edades fluctuan entre 5.5 y 7.5 afios. Por lo que se puede aplicar al
final del dltimo curso de Educacion Pre basica o al comienzo del primer afio
béasico, creada por NevaMilicicmuller
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Todos los items se corrigen con uno O cero puntos. En los subtest de
discriminacién auditiva y lengual/e, la mayoria de los items tienen una sola
alternativa correcta. En otros, para obtener el punto correspondiente, hay que
marcar todas las alternativas correctas. Si ademas se marca alguna alternativa
incorrecta, se anula la respuesta considerandola con cero punto. Asi también, si
se marca solo alguna de las alternativas correctas se anula el item.

El item utilizado fue:
I.  Discriminacion auditiva, lenguaje.

Destinatario: nifio (as) entre5.5y 7.5 afios
Normas: estandarizada para Chile
Aplicacion: individual

Este instrumento fue utilizado para evaluar la variable 5 “manifestacion de la
lectura”; dimension 2 “capacidades de la escritura”.
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CAPITULO IV
PRESENTACION DE RESULTADOS
Los datos se presentan segun variables
4.1 Manifestacion de las habilidades psicolingiisti cas.
TVD N° 1: “Desarrollo fonoldgico” (D1)
Fuente: Bateria de exploracion verbal para dificultades
de aprendizaje.

Por medio de la siguiente tabla de niveles de desempefio se interpretaran los

resultados obtenidos:

Niveles de desempefio Puntaje T

Muy bueno 70-80

TAVI

Te=10
TOTAL Pt Nivel de desempefio

Alumnos




TOTAL 114
TE 200
% 57

TAVI

Nivel de logro N° de alumnos % de logro




Grafico N° 1: Desarrollo fonolagico”

® Bueno
B Logrado
m Suficiente

M Insuficiente

Interpretacion: TAVI

En relacion a la variable uno “manifestacion de las habilidades psicolingiisticas”,

en relacion a la dimensién “desarrollo sintactico”.Los datos indican que:

» Dos de veinte alumnos, manifiesta un nivel de desempefio bueno.
(correspondiente a los N° 11 y 18)

* Nueve de cada veinte alumnos manifiestan un nivel logrado.
(correspondiente alos N° 2, 4, 7, 8, 10, 13, 15, 16y 17)

» Seis de cada veinte alumnos manifiesta un nivel suficiente.
(correspondiente alos N° 1, 5,9, 12, 14y 19)

» Tres de cada veinte alumnos manifiesta un nivel insuficiente.

(correspondiente a los N°3, 6 20)



TVD N° 2: “Desarrollo fonologico” (D1)

Fuente: Fuente: Bateria de exploracion verbal para

dificultades de aprendizaje.

Te=24

Alumnos

TOTAL

TOTAL

149

Pt

Nivel de desempefio

TE

480

%

31




3-S

Nivel de logro N° de alumnos % de logro

Deficiente 0 0%

Grafico N° 2: Desarrollo fonolagico

B Bueno
M Logrado
m Suficiente

M Insuficiente

Interpretacion: 3 - S

En relacion a lavariable numero uno “manifestacion de las habilidades psicolingiisticas”

relacionada a la dimension: “desarrollo fonologico”. Los datos indican que:

e Tres de veinte alumnos manifiesta un nivel de desempefio bueno.
(correspondiente a los N° 16, 17 y 19)

e Tres de veinte alumnos manifiesta un nivel de desempefio logrado.
(correspondiente a los N° 7, 13y 14)



¢ Ocho de veinte alumnos manifiestan un nivel de desempefio suficiente.

(correspondiente a los N° 2, 3, 4, 8, 10, 15, 18 y 20)
Seis de veinte alumnos manifiestan un nivel de desempefio insuficiente.

(correspondiente alos N° 1, 5,6, 9, 11y 12)
TVD N° 3: “Desarrollo semantico” (D2)

Fuente: Fuente: Bateria de exploracion verbal

para dificultades de aprendizaje.

CAT-V

Te=50

Alumnos

TOTAL Pt Nivel de desempefio
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TOTAL 435 - -
TE 1000 - -
% 44 - -
CAT-V
Nivel de logro N° de alumnos % de logro

Grafico N°3: Desarrollo semantico

M Bueno
M Logrado
m Suficiente

M Insuficiente
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Interpretacion: CAT -V

En relacién a la variable “manifestacion de las habilidades psicolinglisticas” en

relacion a las dimensiones desarrollo semantico y desarrollo sintactico. Los datos

indican que:

Cuatro de veinte alumnos, manifiestan un nivel de desempefio bueno.
(correspondiente alos N° 1, 9, 13y 18)

Nueve de veinte alumnos, manifiestan un nivel de desempefio logrado.
(correspondiente a los N°: 2, 3, 5, 11, 12, 14, 15, 10y 17)

Tres de veinte alumnos, manifiesta un nivel de desempefio suficiente.
(correspondiente a los N°: 7, 8 y 10)

Cuatro de veinte alumnos, manifiestan un nivel de desempefio insuficiente.

(correspondiente a los N°: 6, 13, 14y 20)

TVD N° 4: “Desarrollo sintactico” (D3)

Fuente: Bateria de exploracion verbal para dificultades de aprendizaje.

Alumnos

S-V

Te= 20

TOTAL Pt Nivel de desempefio




TOTAL 190 - -
TE 400 - -
% 47 - -

S-V

Nivel de logro N° de alumnos % de logro




Grafico N° 4: Desarrollo sintactico

B Muy bueno
M Bueno

= Logrado

H Suficiente

H Insuficiente

Interpretacion S -V

En relacién a la variable nimero uno “Manifestacion de las habilidades psicolingiiisticas”,
en relacion a la dimensién “desarrollo sintactico”. Los datos indican que:

« Diez de veinte alumnos, manifiestan un nivel de desempefioc muy bueno.
(correspondiente alos N°: 1, 2, 4,5, 8,11, 12, 13, 17 y 18)

 Cuatro de veinte alumnos, manifiestan un nivel de desempefio bueno.
(correspondiente a los N°: 7, 14, 15y 19).

e Tres de veinte alumnos, manifiesta un nivel de desempefio logrado.
(correspondiente a los N°: 3, 9y 16).

* Uno de veinte alumnos, manifiesta un nivel de desempefio suficiente.
(correspondiente al N° 6).

» Dos de veinte alumnos, manifiesta un nivel de desempefio insuficiente,
(correspondiente a los N°: 10 y 20)

Sintesis V1: “Habilidades psicolinguisticas”

Los datos recogidos de la variable uno son extraidos a través de la aplicacion

del siguiente instrumento de evaluacion, siendo asi Bateria de exploracion



verbal para las dificultades de aprendizaje (BEVTA) , los Sub Test de TAVI,3-S,
CAT-, S-V

Referido al segundo basico, esto indica que la dimensién 1 “desarrollo
fonoldgico” el 55% de los alumnos obtienen un nivel de desempefio entre
bueno y logrado correspondiente a los alumnos n°
2,4,7,8,10,11,13,15,16,17,18 y el 45% obtienen un nivel de desempefio entre
suficiente e insuficiente correspondientes a los alumnos 1,3, 5,9, 12, 14, 19,
20. En cuanto a la dimension “semantica” el 30% de los alumnos obtienen un
nivel de desempefo entre bueno y logrado correspondientes a los alumnos n°
7,13,14,16,17,19 y en cambio el 70% obtienen un nivel de desempefio entre
suficiente e insuficiente correspondientes a los alumnos
1,2,3,4,5,6,8,9,10,11,12,15,18,20. Sin embargo respecto a las dimension
“sintactico” el 65% de los alumnos n° 1,2,3,5,9,10,11,12,13,14,15,16,17,18
estan dentro de los niveles bueno y logrado mientras que el 35 % restante
presenta un nivel de desempefio entre suficiente e insuficiente y son los
alumnos n° 4,6,7,8, 19,20. En el ultimo subtes S-V , el 50% de los alumnos
obtuvieron un  nivel de desempefio muy bueno estos alumnos son
n°1,2,4,5,8,11,12,13,17 y 18 mientras que el 25% obtuvo un nivel de
desempefio entre bueno y logrado estos alumnos son 3,7 ,9,14,15, 16,19 vy el
otro 25% obtuvo un nivel de desempefio entre suficiente e insuficiente los

cuales son n° 6,10 y 20.

Existe coherencia entre las 3 dimensiones puesto que para tener desarrolla la
sintactica se debe tener adquirida la conciencia fonolégica y la habilidad de la

semantica.

De acuerdo a las investigaciones realizadas se puede observar que los
alumnos de segundo afio basico no presentan desarrollas en su totalidad las
habilidades psicolinglisticas relacionadas al desarrollo fonolégico, desarrollo
semantico y desarrollo sintactico, ya que, en relacion con la teoria segun Bravo
(2005) Las habilidades psicolingliisticas se adquieren afios anteriores al

ingreso al primer afio basico.
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4.2 Dificultades en la adquisicién del aprendizaje de la lectura. (V2)
TVD N° 5:Factores personales que influyen en el apr  endizaje de la lectura (D1)
Fuente: Test de retencion visual de Benton

El siguiente instrumento no se logro realizar debido a dificultades del tiempo de
aplicacion, este instrumento cubre la D1 “Factores personales que influyen en el

aprendizaje de la lectura” con su indicador “discriminacién visual”
TVD N° 6: Factores personales que influyen en el ap  rendizaje de la lectura (D1)
Fuente: Bateria de integracion sensorial basica.

Por medio de la siguiente tabla de valoracion se interpretan los resultados
obtenidos:

Valoracion

Indicadores Puntos
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Bateria de integracidon sensorial basica, Testrecor  te con

tijera

N° de alumnos Puntaje bruto Nivel de desempefio

Bateria de integracién sensorial basica , test recorte con tijera

Nivel de logro N° de alumnos % de logro




Grafico N°5: Factores personales que influyen
en el aprendizaje de la lectura

m Alto
® Medio alto
= Medio bajo

M Bajo

Interpretacion:Bateria de integracién sensorial bas  ica.

En relacion a la variable nimero dos “dificultades en la adquisicién del aprendizaje
de la lectura”, relacionado a la dimension factores personales que influyen en la

adquisicién del aprendizaje de la lectura. Los datos indican que:

e Ocho de veinte alumnos, manifiestan un nivel de logro alto.
(correspondiente alos N°: 1, 2, 3,5, 9, 10, 18 y 19)

» Dos de veinte alumnos, manifiestan un nivel de logro medio alto.
(correspondiente a los N°: 6 y 12).

» Tres de veinte alumnos, manifiestan un nivel de logro medio bajo.
(correspondiente a los N° 7,8 y 17)

» Siete de veinte alumnos, manifiestan un nivel de logro bajo.
(correspondiente a los N°: 4, 11, 13, 14, 15, 16 y 20)



TVD N° 7: Factores personales que influyen en el ap
(D1)

rendizaje de la lectura

Fuente: Prueba de complejidad linglistica progresiva.

Por medio de la siguiente tabla de niveles de desempefio se interpretaran los

resultados obtenidos:

Puntaje

Nivel de desempefio

N° de Subtest Puntaje

alumn

oS
I-A- [lI-A- |1I-A- [1I-A Bru |Z T Percentil Nivel de
QL @ (|3 (4) to desempefio
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Total |124 |123 |127 86 462 |-2,79 967 950

Nivel de N° de alumnos % de logro

logro
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Grafico N°6: Factores personales que influyen
en el aprendizaje de la lectura

M Nivel alto

B Nivel medio - alto
m Nivel medio

B Nivel medio - bajo

= Nivel bajo

En relacién a la variable dos “dificultades en la adquisicién del aprendizaje de la lectura”,
relacionado a la dimension 1 “factores personales que influyen en el aprendizaje de la
lectura”. Los datos indicas que:

* Dos de veinte alumnos, presentan un nivel de desempefio alto. (correspondiente a
los alumnos N°: 7 y 10).

» Tres de veinte alumnos, presentan un nivel de desempefio medio- alto.
(correspondiente a los alumnos N°: 13, 15y 18).

* Nueve de veinte alumnos, presenta un nivel de desempefio medio.
(correspo9ndiente a los alumnos N°: 2, 5, 8, 9, 12, 14, 16, 17 y 20).

» Cuatro de veinte alumnos, presentan un nivel de desempefio medio — bajo.
(correspondiente a los alumnos N°: 1, 4, 11, 19).

» Dos de veinte alumnos, presentan un nivel de desempefio bajo. (correspondiente a
los alumnos N°: 3y 6).



TVD N° 8: “Presencia de errores especificos de lal ectura”. (D2)

Fuente Bateria Psicopedagdgica Evallta 2

N° de Percentil

alumnos | Silabas | Omisiones | Adiciones | Sustituciones | Inversiones | Regresiones




Puntaje

Nivel de desempefio

N° de

alumnos

Vacilaciones

Rectificaciones | Atascos | Puntaje

total.

Nivel de

desempeiio

59



Presencia de errores especificos de la lectura

Nivel de N° de alumnos % de logro

logro

Grafico N° 7:Presencia de errores especificos
de la lectura

m Nivel alto
H Nivel medio - alto
= Nivel medio

B Nivel medio - bajo

Interpretacion: Bateria Psicopedagogica Evallta 2

En relacion a la variable ndmero dos “dificultades en la adquisicion del
aprendizaje de la lectura”, relacionado a la dimension, Presencia de errores

especificos de la lectura”. Los datos indican que:
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» Uno de veinte alumnos, presenta un nivel de desempefio alto. (Correspondiente
al alumno N° 13).

* Once de veinte alumnos, presenta un nivel de desempefio medio alto.
(Correspondiente a los alumnos N°: 1, 4, 5, 9, 10, 11, 15, 16, 17, 18 y 19).

 Cuatro de veinte alumnos, presenta un nivel de desempefio medio.
(Correspondiente a los alumnos N°:2, 7, 8 y 20).

* Cuatro de veinte alumnos, presentan un nivel de desempefio medio — bajo

(correspondiente a los alumnos N°: 3, 6, 12 y 14).
TVD N° 9: “Dificultades de lectura” (D3)

Fuente: Test de dislexia especifica

Errores Especificos

N° de alumnos | Puntaje Bruto Puntaje T No Disléxico Disléxico
disléxico tipico
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Total 1244 701

Test exploratorio de N° de alumnos % de

dislexia especifica. alumnos

Grafico N° 8: Dificultades de la lectura

M No disléxico
m Disléxico

1 Disléxico tipico
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En relacién a la variable dificultades en la adquisicion del aprendizaje de la lectura,

dimensidn presencia de dificultades en la lectura. Los datos indican que:

Catorce de veinte alumnos, se manifiestan como no disléxicos. (Correspondiente a los N°
1,2,3,4,5,6, 11, 13, 14, 15, 16, 17, 19, 20).

Uno de veinte alumnos, presenta dislexia. (Correspondiente al N°8)

Cinco de veinte alumnos, presenta dislexia tipica. (Correspondiente alos N° 7, 9, 10, 12y
18).

Sintesis V2“Dificultades en la adquisicion del apre ndizaje de la lectura”

En relacion a la variable numero dos “dificultades en la adquisicion del aprendizaje
de la lectura”, relacionado a la dimension factores personales que influyen en la

adquisicion del aprendizaje de la lectura, cabe destacar lo siguiente.

El 40% de los alumnos n° 1,2,3,5,9,10,18,19 obtuvieron un nivel de logro alto, el
otro 10% n° 6 y 12 lograron un nivel medio alto, el 15% de los alumnos n° 7,8 y 17
se encuentran en un nivel de logro medio bajo y por ultimo el 35% de los alumnos

n° 4,11,13,14,15,16 y 20 obtuvieron un nivel de logro bajo.

Segun la dimension factores personales que influyen en la adquisicion del
aprendizaje de la lectura en el instrumento Prueba de complejidad linguistica
progresiva (CLP) se puede observar que el 10% de los alumnos n° 7 y 10
obtuvieron un nivel de desemperio alto, el 15% de los alumnos n° 13,15 y 18 estan
en un nivel de desempeiio medio alto, el 40% de los alumnos n°
2,5,8,9,12,14,16,17 y 20 obtuvieron un nivel de desempefio medio, el otro 20% de
los alumnos n° 1,4,11 y 19 se encuentran en un nivel de desempefo medio bajo y
por ultimo el 10% de los alumnos n° 3y 6 se encuentran en un nivel bajo lo

esperado.

Segun la dimension 2 “dificultades de errores especificos en la lectura” se han
extraido datos del instrumento bateria Psicopedagdgica Evalia 2 los cuales

arrojan que el 5% de los alumnos siendo este n° 13 corresponde al nivel alto, el
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55% de los alumnos n° 1,4,5,9,10,11,15,16,17,18 y 19 estan en un nivel medio
alto, el otro 20% de los alumnos siendo estos n° 2,7,8 y 20 se encuentran en un
nivel medio y el 20% de los alumnos restantes n°3,6 ,12 y 14 estan en un nivel

medio bajo.

En relacion a la dimension n°3 “presencia de dificultades en la lectura” con el

instrumento test de dislexia especifica se pudo obtener los siguientes resultados

El 70% de los alumnos n° 1,2,3,4,5,6,11,13,14,15y 16 arrojo que son alumnos no
disléxicos, por otra parte el 5 % de los alumnos n° 8 dio como resultado un alumno
con dislexia, y por ultimo el 25% de los alumnos n° 7,9,10,12 y 18 arrojo una

dislexia tipica.

En relacion con la teoria Cuba citado por Vargas (2011), explica que leer es antes
gue nada comprender los pensamientos del autor, descubrir sus propositos,
hacerse preguntas y tratar de hallar las respuesta en el texto. Segun se puede
indicar que los resultados de los alumnos de segundo afio basico no estan en
relacion con la teoria.

4.3 Dificultades en la adquisicion del aprendizaje de la escritura. (V3)

TVD N°10 “Desarrollo de la grafia” y “presencia de reglas ortograficas” (D1)
y (D2)

El siguiente instrumento no se logro realizar debido a dificultades del tiempo de
aplicacion, este instrumento cubre la D1 “desarrollo de la grafia” con sus
indicadores “tipo de trazo”, “tipo de ligado “y “tipo de inclinacion y alineacion” y la
D2 “presencia de errores especificos en la escritura” con sus respectivos
indicadores *“sustitucion de silabas”, “omisién de letras o silbas” y “tipo de

inclinacion y alineacion”
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TVD N° 11: “Presencia de reglas ortograficas”. (D3)

Fuente: Pauta de observacion directa para evaluar la

presencia de errores ortograficos

A | 1.- Utiliza 2.- Utiliza 3.- Ejecuta 4.- Utiliza 5.- utiliza
L signos de signos de adecuadament signos de signos de
U | puntuacio acentuacion e las interrogacion exclamacio
M | n adecuadament mayusculas adecuadament n
N e dentro deltexto | e
@)
S Afirmaciones | Afirmaciones Afirmaciones Afirmaciones Afirmaciones
SI | NO | total | SI NO Total Sl NO Total Sl NO Total S| | NO | Total
1 X 1 X 0 X 0 X 0 X 0
2 X 1 X 1 X 1 X 1 X 0
3 X 1 X 1 X 1 X 0 X 1
4 X 1 1 0 X 1 X 0
5 X 0 X 0 0 X 0 X 0
6 X 0 X 0 0 X 0 X 0
7 X 0 X 0 X 1 X 0 X 0
8 X 1 X 0 0 X 0 X 0
9 X 0 X 0 0 X 0 X 0
10 | x 1 X 0 X 1 X 0 X 0
11 X 0 X 0 X 0 X 0 X 0
12 1 X 0 X 1 X 0 X 0
13 | x 1 X 1 X 1 X 0 X 0
14 X 0 X 0 X 1 X 0 X 0
15 | x 1 X 1 X 1 X 0 X 0
16 | x 1 X 1 X 1 X 0 X 0
17 | x 1 X 1 X 1 X 0 X 0
18 | x 1 X 1 X 1 X 1 X 1
19 | x 1 X 1 X 1 X 0 X 0
20 X 0 X 0 X 0 X 0 X 0
:°ta 13 9 12 3 2
%
Indicadores de pauta de SI NO
observacion

2 9 11

3 12 8

4 3 17

5 2 18

TOTALES 39% 61%




Grafico N° 9: Presencia de reglas ortograficas
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Interpretacion: Pauta de observacion directa para evaluar la presen  cia de errores
ortogréficos

En relacion a la variable tres “dificultades de la adquisicion de aprendizaje de la
escritura “dimension tres que corresponde a “presencia de reglas ortografica” los
datos indican que:



*Trece alumno de veinte, utiliza signos de puntuacion. (corresponde a los alumnos
1,2,3,4,8,10,12,13,15,16,17,18 y 19)

*Nueve alumnos de veinte, utiliza signos de acentuacién adecuadamente
(corresponde a los alumnos 2, 3, 4, 13, 15, 16, 17,18 y 19)

*Doce alumnos de veinte, ejecuta adecuadamente las mayusculas dentro del
texto. ( corresponde a los alumnos 2,3,7,10,12,13,14,15,16,17,18 y 19)

*Tres alumnos de veinte, utilizan signos de interrogacion adecuadamente
(corresponde a los alumnos 2,4 y 18)

*Dos alumnos de veinte, utiliza signos de exclamacion. (Corresponde a los
alumnos 3y18)

Sintesis Pauta de observacion directa para evaluar la presencia de errores
ortograficos

El 39% de los alumnos si presentan reglas ortograficas mientras que el otro 61%
no presenta reglas ortograficas adquiridas.

En relacion a la teoria segun el Ministerio de Educacion (2013), El uso correcto de
la gramatica y de ortografia permite una mejor comunicacion, por lo tanto, debe
pedirse a los alumnos revisar sus escritos antes de presentarlos. Segun lo
mencionado anteriormente se puede indicar que los resultados de las reglas

ortograficas no estan en relacion con la teoria.
4.4 Manifestacion de la lectura.
TVD N°12: “Nivel de desarrollo de la lectura” (D1)
Fuente escala diagnostica de lectura SPACHE

El siguiente instrumento no se pudo realizar debido a dificultades del tiempo de
aplicacion, este instrumento cubre las D1 “nivel de desarrollo de la lectura” con sus

respectivos indicadores
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TVDNP®°13: Velocidad lectora (D2)

Fuente: Orientaciones para la evaluacion de aprendizajes en

dominio lector y la comprension lectora.

N° de alumnos Cantidad de palabras Categoria
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Velocidad lectora

Nivel de logro N° de alumnos % de logro

Grafico N° 10: Velocidad lectora.

B Muy rapida
M rapida
Hlenta

B Media baja

B Muy lenta

Interpretacion: Orientaciones para la evaluacion de aprendizajes en dominio

lector y la comprension lectora

En relacién a la variable nimero cuatro “manifestacion de la lectura”, relacionada a

la dimensién “velocidad lectora”. Los datos indican que:

* Cuatro de veinte alumnos, manifiestan un nivel de velocidad lectora muy
rapido. (correspondiente a los N°: 4, 5, 11y 15)

» Seis de veinte alumnos, manifiesta un nivel de velocidad lectora rapida.
(correspondiente a los N° 2, 3. 10, 12, 13y 16)

* Tres de veinte alumnos, manifiesta un nivel de desempefio lento en

velocidad lectora. (correspondiente a los N°:8, 17 y 19)
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» Seis de veinte alumnos, manifiestan un nivel de desempefio muy lento.

(correspondiente alos N°: 1, 6, 7, 18,20y 9)

 Uno de veinte alumnos, manifiesta un nivel de desempefio medio bajo.

(correspondiente al N°: 14)
TVD N° 14: “Manifestacion de la comprension lectora " (D3)

Fuente: Prueba de comprension lectora y produccion de texto

N° de Comprension lectora
alumnos Puntaje % de N° de
bruto Logro desempefio
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Comprension lectora

Nivel de N° de alumnos % de logro

logro

Grafico N°11: Manifestacion de la
comprension lectora

m Nivel alto
m Nivel medio - alto

= Nivel medio

Interpretacion: Prueba de comprensién lectora y pro duccion de texto (CL-PT)

En relacion a la variable de cuatro “manifestacion de la lectura “dimension
corresponde a la “manifestaciéon de la comprension lectora “, los datos indican que:

* Once de veinte alumnos, manifiestan un nivel de desempefio alto.
(Corresponde alos n® 2, 5, 6, 8, 10, 11, 12, 14, 15, 18, 19)

» Seis de veinte alumnos, manifiestan un nivel de desempefio medio alto
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(Corresponde a los n°1, 4, 7, 13, 16, 17)
» Tres de veinte alumnos, manifiestan un nivel de desempefio medio.
(Corresponde a los n°3, 9, 20)

Sintesis V4 “Manifestacion de la lectura”

En relacién a los resultados obtenido con respecto a la variable “manifestaciones
de la lectura” con su dimensién n°2 “ velocidad lectora” , el 20% de los alumnos n°
4,5, 11 y 15 presentaron un nivel muy rapido de lectura, el 30% de los alumnos n°
2,3,10,12,13y 16 manifestaron un nivel rapido , los alumnos n° 8,17,19 que son el
15% presentaron un nivel lento, el 5 % de los alumnos n° 14 obtuvo un nivel
medio bajo y por ultimo los alumnos n°® 1,6,7,18,20 y 9 manifestaron un nivel muy

lento.

Los resultados arrojados en la D3 de la V4 nos dan como resultado que el 55% de
los alumnos n° 2,5,6,8,10,11,12,14,15,18y 19 estan un nivel de logro alto, el 30%
de los alumnos n°® 1,4,7,13,16 y 17 se encuentran en un nivel medio alto y por

altimo el 15% de los alumnos n° 3,9 y 20 manifestaron un nivel medio

En relacion con la teoria segun Alvares y Ahumada (2007), la velocidad lectora se
entiende como la habilidad para leer oralmente con rapidez; segun lo mencionado
anteriormente se puede indicar que en los resultados, menos de la mitad de los

alumnos tiene una velocidad lectora rapida
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4.5 Manifestacion de la escritura. (V5)
TVD N° 15: Presencia de la madurez motriz (D1)
Fuente: Bateria de integracién sensorial basica.

Por medio de la siguiente tabla de valoraciones se interpretan los resultados
obtenidos:

Valoracion

Indicadores Puntos

Bateria de integracion sensorial basica, subtes cro  quis de la

pieza

N° de alumnos Puntaje bruto Nivel de desempefio
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Bateria de integracion sensorial basica, subtes cro

quis de la pieza .

Nivel de logro N° de alumnos

% de logro
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Grafico N°12: Presencia de la madurez motriz

H Alto
H Medio alto

= bajo

En relacién a la variable nUmerocinco “manifestacion de la lectura” relacionada

con la dimension “presencia de la madurez motriz”. Los datos indican que:

» Siete de veinte alumnos, manifiesta un nivel de desempefio alto.
(correspondiente a los N°: 2, 5,7, 8, 12, 14y 17).

» Tres de veinte alumnos, manifiesta un nivel de desempefio medio alto.
(correspondiente a los N°: 1, 13, 19).

» Diez de veinte alumnos, manifiesta un nivel de desempefio bajo.
(correspondiente a los N°: 3, 4, 6, 9, 10, 11, 15, 16, 18 y 20).

Bateria de integracién sensorial basica, subtes

reproduccién del ritmo escuchado

N° de alumnos Puntaje bruto Nivel de desempefio

4 3 Bajo
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Bateria de integracion sensorial basica, subtes rep

escuchado

roduccion del ritmo

Nivel de logro

N° de alumnos

% de logro
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Grafico N°13: Presencia de la madurez motriz

H Alto
H Medio alto

= bajo

Interpretacion: “reproduccién del ritmo escuchado™:

En relacion a la variable nUmero cinco “manifestacion de la lectura” relacionado a

la dimension “presencia de la madurez motriz”. Cabe destacar lo siguiente:

» Diez de veinte alumnos, manifiestan un nivel de desempefio alto.
(correspondiente alos N°: 2, 3,5, 7, 10, 12, 13, 14, 16 y 18).

» Tres de veinte alumnos, manifiestan un nivel de desempefio medio alto.
(correspondiente a los N°: 1, 11 y 15).

» Siete de veinte alumnos, manifiestan un nivel de desempefio bajo.
(correspondiente a los N°: 3, 6, 8,9, 17, 19y 20).
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TVD N° 16: Capacidades de la escritura y nivel de d  esarrollo de la escritura. (D2)

Fuente: Prueba de comprension lectora y produccion de texto

N° de Produccién de textos

alumnos P. Bruto % de Logro N. de desempefio

78



Comprension lectora

Nivel de logro N° de alumnos % de logro

Grafico N°14: Capacidades de la escritura y
nivel de desarrollo de la escritura.

m Nivel alto

B Nivel medio - alto
= Nivel medio

m Nivel medio - bajo

m Nivel bajo

En relacion a la variable cinco “manifestacion escritura “dimension
dos “capacidades de la escritura “y dimensién tres “niveles del desarrollo de la
escritura “. Los datos indican que:

* Uno de veinte alumnos, manifiesta un nivel de desempefio alto.(Corresponde
a el alumno N°12)
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e« Dos de veinte alumnos, manifiesta un nivel
alto.(Corresponde a los alumnos N° 3y 17)

de desempefio medio

e Seis de \veinte alumnos, manifiesta un nivel de
medio(Corresponde a los alumnos N° 1, 5, 9, 13, 15,y 18)

desempefio
 Tres de veinte alumnos, manifiesta un nivel de desempefio medio — bajo
(Corresponde a los alumnos N° 2, 14y 16)

e Ocho de veinte alumnos, manifiestan un nivel de
bajo(Corresponde a los alumnos N°4, 6, 7, 8, 10, 11, 19y 20)

desempefio

TVD N° 17: Capacidades de la escritura y nivel de d esarrollo de la escritura. (D2) y

(D3)
Fuente: Pauta de observacion para la expresion
de conocimiento mediante la escritura.

A 1.- Utiliza un 2.- Presenta 3.- Presenta 4.- Utiliza 5.- Es capaz de
L vocabulario coherencia en una secuencia conectores. producir una
U amplio y no lo narrado. I6gica en la historia y/o
M repite las redaccioén de la cuento.
N palabras. historia.
O Afirmaciones Afirmaciones Afirmaciones Afirmaciones Afirmaciones
S

Sl NO | NO SI NO SI NO Sl NO
1 X X X X X
2 X X X X X
3 X X X X X
4 X X X X X
5 X X X X X
6 X X X X X
7 X X X X X
8 X X X X X
9 X X X X X
10 X X X X X
11 X X X X X
12 X X X X X
13 X X X X X
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Capacidades de la escritura y nivel de desarrollo de la escritura.

14
15
16
17
18
19
20
Total 14 17 3 18 2 19 1
A 6.- Es capaz de | 7.- Escribe 8.- Se
L comunicar un nombres de comprende lo
U mensaje a personas, que escribe.
M través del animales,
N Ieng_uaje objetos de_ su
o escrito. vocabulario
S usual.
Afirmaciones | Afirmaciones Afirmaciones
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Indicadores de la pata de Si No
observacion

Total 135% 25%

Interpretacion: Pauta de observacion para la expres  i6n de conocimiento mediante la

escritura

Seis de veinte alumnos, utiliza un vocabulario amplio y no repite las palabras,
(correspondiente a los nimeros 1, 2, 4,5, 7y 19).

Diecisiete alumnos de veinte alumnos, presentan coherencia en lo narrado
(corresponde a los alumnos n° 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 10, 11, 12, 13, 15, 17, 18,19y
20).
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Dieciocho alumnos de veinte alumnos, presenta una secuencia logica en la
redaccion de la historia (correspondientes alos n° 1, 2, 3, 4,5, 6, 7, 8, 9, 10, 11,
12, 13,15, 17, 18,19y 20)

Diecinueve alumnos de veinte alumnos, utiliza conectores (corresponde a los n° 1,
2,3,56,7,8,9,10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19 y 20)

Diecinueve alumnos de veinte alumnos, son capaces de producir una historia y/o
cuento (Corresponde alosn® 1, 2, 3,5, 6, 7, 8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17,
18, 19y 20)

Dieciocho alumnos de veinte alumnos, son capaces de comunicar un mensaje a
través del lenguaje escrito (corresponde a los n°® 2, 3,4, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13,
14, 15, 16, 17, 18, 19 y 20)

Veinte alumnos de veinte alumnos, escriben nombres de personas, animales,
objetos de su vocabulario usual (correspondiente a los n° 1, 2, 34,5, 6, 7, 8, 9,
10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19y 20)

Dieciocho alumnos de  veinte alumnos, se comprende lo que escribe
(Correspondiente alosn°1, 2,34,5,6,7,8,9,10,12, 13, 15, 16, 17, 18, 19y 20)
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TVD N° 18: “Capacidades de la escritura”. (D3)
Fuente: Prueba de funciones basicas.

Para el subtest “discriminacion auditiva, lenguaje” se utilizé la siguiente tabla para

interpretar los datos obtenidos:

Puntaje Bueno Regular Deficiente
0-7
8-14
15-21
22 - 28
N° de alumnos Puntaje total Percentil Nivel de
desempefio
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13




15

16

17

18

19

20

Indicadores N° de alumnos % de logro

Deficiente 0 0%

Interpretacion:Capacidades de la escritura

En relacién a la variable cinco “manifestacion de la lectura “relacionada con la

dimension Capacidades de la escritura. Los datos indican que:

* Veinte de veinte alumnos, manifiestan el nivel de desempefio bueno estos son n°
1,2,3,4,5/6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19y 20.

Sintesis V 5 “Manifestacion de la escritura”

Los datos recogidos de la variable “manifestacion de la escritura”, son extraidos a
partir de la elaboracién y aplicacion de la prueba Bateria de integracion sensorial

béasica utilizando el croquis de la pieza y la reproduccion de ritmo escuchado.

Referido al 2° basico, indica que la dimension uno “presencia de madurez motriz”,
respecto al primer subtes croquis de la pieza, el 50% de los alumnos presentaron
un nivel de desempefio entre alto y medio alto (correspondientes los N° 1, 2, 5, 7,
8, 12, 13, 14 y 17 y 19), y el 50% obtuvo un nivel de desempefio bajo
(correspondiente a los N° 3, 4, 6, 9, 10, 11, 15, 16, 18 y 20). En el caso del subtes
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reproduccion de ritmo escuchado 65% de los alumnos presentaron un nivel de
desempefio alto, medio alto y medio correspondiente a los N° 1, 2, 3, 5, 7, 10, 11,
12, 13, 14, 16, 15 y 18) y el 50% obtuvo un nivel de desempefio bajo
(correspondiente a los N° 3, 6, 8,9, 17, 19 y 20).

En cuanto a dimension dos “capacidades de la escritura” dimension tres “nivel de
desarrollo de la escritura” respecto a la prueba de comprension lectora y
produccion de textos subtes produccion de textos, el 45% de los alumnos
presentan un nivel de desempefio alto, medio alto y medio (correspondiente a los
N° 1, 3,5,9, 12, 13, 15, 17 y 18) y el 55% de los alumnos manifiestan un nivel de
desempefio medio bajo y bajo (correspondiente a los N° 2, 4, 6, 7, 8, 10, 11, 14,
16, 19 y 20).

En relacién a la dimension dos “capacidades de la escritura” con respecto a la
pauta de observacion para la expresién de conocimiento mediante la escritura,
correspondiente a los N° 1, 2, 4, 5, 7 y 19 utiliza un vocabulario amplio y no repite
las palabras. De acuerdo a los N° 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 10, 11, 12, 13, 15, 17, 18,
19 y 20 presentan coherencia en lo narrado. Respecto alosn° 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8,
9, 10, 11, 12, 13, 15, 17, 18, 19 y 20 presenta una secuencia légica en la
redaccion de la historia. Los alumnos n° 1, 2, 3, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15,
16, 17, 18, 19 y 20 utiliza conectores. Respecto a los alumnos n° 1, 2, 3, 5, 6, 7, 8,
9,10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19 y 20 son capaces de producir una historia
yl/o cuento. Los alumnos n® 2, 3,4, 6, 7, 8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18,19y
20 son capaces de comunicar un mensaje a través del lenguaje escrito. De
acuerdo a los alumnos n° 1, 2,34,5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18,
19 y 20 escriben nombres de personas, animales, objetos de su vocabulario usual
y nos alumnos n° 1, 2, 34,5,6, 7,8,9, 10,12, 13, 15, 16, 17, 18, 19 y 20 se
comprende lo que escribe.

Con respecto a la dimension dos “capacidades de la escritura” se utilizé de igual
forma la prueba de funcion basica el 100% de los alumnos obtuvieron un nivel
bueno, (correspondiente a los alumnos n° 1, 2, 3, 4,5, 6, 7,8, 9, 10, 11, 12, 13,
14, 15, 16, 17, 18, 19 y 20).
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En relacion a la teoria segun el Ministerio de Educaciéon (2013), las capacidades
de la escritura son para realizar tareas y para solucionar problemas con precision
y adaptabilidad; segun lo mencionadoanteriormentese puede indicar que los
resultados de las capacidades de la escritura manifestadas por los alumnos de

segundo afio basico no estan en relacién con la teoria.

4.6 Dominacioén de la hipotesis

Hipotesis Datos obtenidos Dominacion

Los alumnos de 2do afo
basico del colegio
“Profesor Ildefonso
Calder6n” durante el
segundo semestre del
afio 2015, existe relacion
entre el

Desarrollo fonologico, Los datos indican que el 55%
de los alumnos obtienen un
nivel de desempefio entre
bueno y logrado, el 45% de Verdadero
los alumnos obtienen un
nivel de desempefio entre
suficiente e insuficiente.

Las dificultades de la|El 70% de los alumnos de
lectura 2do afno basico no presentan
dislexia, el 5% de los Verdadero
alumnos presentan dislexia
el 25 % de los alumnos
presentan dislexia tipica.

Y los errores especificos | EI 60% de los alumnos
de la escritura obtienen un nivel de
desempefio entre alto vy No verdadero
medio — alto y el 40% de los
alumnos presenta un nivel de
desempefio entre medio y

medio bajo.
Con la manifestacion de | EI 85% de los alumnos
la comprension lectora manifiestan un nivel de logro
alto y medio — alto y el 15% Verdadero

de los alumnos de segundo
afio béasico obtienen un nivel
de logro medio.
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Y las capacidades de la
escritura

El 45% de los alumnos
obtienen un nivel de logro
alto, medio — alto y nivel
medio, y el 55% de los
alumnos presentan un nivel
de logro medio, medio — bajo
y bajo.

No verdadero

En consecuencia de los datos encontrados indica que la hipdtesis es no

verdadera.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES
5.1 Segun Variables
V1: “Manifestacion de las habilidades psicolinguist icas”

Para la siguiente sintesis se tomaron en cuenta los porcentajes obtenidos por los
alumnos de segundo afio basico en las pruebas relacionadas a las habilidades
psicolinglisticas. Estos datos se presentaran por el orden especifico de nuestras
dimensiones.

Dimensiones Nivel de desarrollo % de logro
D1. Desarrollo fonoldgico Bueno y logrado 55
Suficiente e Insuficiente 45
D2. Desarrollo semantico Bueno y logrado 65
Suficiente e Insuficiente 35
D3. Desarrollo Sintactico Muy bueno, bueno y 85
logrado
Suficiente e Insuficiente 15

En conclusion el 100% de las dimensiones de la V1 se encuentran en un nivel de
desempefio logrado, considerando el criterio de % de logro: muy bueno, bueno,
logrado, suficiente, insuficiente y deficiente con esto se da respuesta al objetivo
especifico: identificar el nivel fonolégico, sintactico y semantico.

V2 “Dificultades en la adquisicion del aprendizaje de la lectura”

Para la siguiente sintesis se tomaron en cuenta los porcentajes de logro segun los
instrumentos aplicados a los alumnos de segundo afio basico. Estos datos se
presentaran por el orden respectivo de estos instrumentos relacionados a cada
uno de nuestros indicadores.

Dimensiones Nivel de desarrollo % de logro
D1. Factores personales | Nivel alto y Nivel medio 50
que influyen en el alto
aprendizaje de la lectura | Nivel medio bajo y Nivel 50
bajo
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D1. Factores personales Nivel alto, Nivel medio- 70
que influyen en el alto y Nivel medio
aprendizaje de la lectura Nivel medio — bajo y 30
Nivel bajo el
D2. Presencia de errores| Nivel alto y Nivel medio — 60
especificos en la lectura alto
Nivel medio y Nivel medio 40
— bajo
D3.Dificultades de Ia No disléxico el 70
lectura
Disléxico y Disléxico tipico 30

En conclusion el 100% de las dimensiones de la variable 2 se encuentran un nivel
adecuado, considerando los criterios: alto, medio — alto, medio, medio — bajo y
bajo, no disléxico, disléxico, disléxico tipico.

V3 “Dificultades en la adquisicion del aprendizaje de la escritura”.

Para la siguiente sintesis se tomaron en cuenta los porcentajes segun los
resultados de las pruebas y/o pautas de observacion aplicadas a los alumnos de
segundo afio basico

Dimensiones Nivel de desarrollo % de logro
D1: Desarrollo de la| Sin posibilidad concreta .
grafia de aplicacion

D2: Presencia de errores | Sin posibilidad concreta

especificos de la de aplicacion

escritura

D3: Presencia de reglas Si desarrollado 39
ortograficas No desarrollado 61

En conclusion el 61% de la dimension de la variable 3 se encuentra no presenta
desarrollada la presencia de reglas ortogréficas.
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V4 “Manifestacion de la lectura”

Para la siguiente sintesis se tomaron en cuenta los porcentajes segun los
resultados de las pruebas y/o pautas de observacion aplicadas a los alumnos de
segundo afio béasico

Dimensiones Nivel de desarrollo % de logro
D1: “Nivel de desarrollo | Sin posibilidad concreta .
de la lectura” de aplicacion
D2: Velocidad lectora Muy rapida y Rapida 50
Lenta, Media baja y Muy 50
lenta
D3: Manifestacion de la | Nivel alto, Medio alto y 100
comprension lectora Nivel medio
Nivel medio-bajo y Bajo 0

En conclusion el 100% de las dimensiones de la variable 4 se encuentra en un
nivel de desempefio adecuado.

V5 “Manifestacion de la escritura”

Dimensiones Nivel de desarrollo % de logro

D1: Presencia de |la Alto y Medio alto 50
madurez motriz Bajo y Media Baja 50
D1: Presencia de |la Alto y Medio alto 65
madurez motriz . _ _

Bajo y Media Baja 35
D2 y D3: Capacidades de la | Nivel Alto, Nivel medio alto 45
escritura y nivel de y Nivel medio
desarrollo de le escritura Nivel Medio bajo y Bajo 55
D2 y D3: Capacidades de la Si desarrollado 75
escritura y  nivel de
desarrollo de le escritura No desarrollado 25
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D3: Capacidades de Ia Bueno 100
escritura

Regulary Deficiente 0

En conclusiéon el 80% de las dimensiones de la variable 5 se encuentran en

desarrolla 'y el 20% se encuentra en un nivel de desarrollo bajo lo esperado.

Con esto se da respuesta a la variable 5 “manifestacion de la escritura”, se puede
responder, existe una relacion entre las variables: “manifestacion de las
habilidades psicolinguisticas, dificultades en la adquisicion del aprendizaje de la
lectura y escritura y la manifestacion de la lectura y escritura” ya que al mantener
un bajo nivel en los procesos psicolinglisticos las areas instrumentales de lectura

y escritura no se podran adquirir de forma adecuada.

5.2 Segun el problema

¢,De qué manera se relaciona la manifestacion de las habilidades psicolinguisticas
y las dificultades en la adquisicion del aprendizaje de la lectura y escritura con la
manifestacion de la lectura y escritura en el colegio Polivalente Profesor lldefonso
Calderdn durante el segundo semestre del afio 2015?

Segun los datos obtenidos para la investigacion, se pudo responder a la
interrogante anteriormente mencionada respecto a la variable uno, la mayoria del
total evaluado presenta un nivel satisfactorio, puesto que, en su totalidadse
manifiesta adquirida esta habilidad, en cambio en a la variable tres el 61% no
presenta desarrollada esta habilidad, en relacion con la variable cuatro el 100% de
las se encuentra en un nivel de desempefio adecuado y el 80% de las
dimensiones se encuentran desarrolladas.

5.3 Segun hipoétesis

La hipotesis de esta investigacion se docimd como no verdadera (Pagina n°13)

5.4 Proyecciones v limitaciones de la investigacion

Las proyecciones de esta investigacion es mejorar el aspecto fonologico por medio

de actividades ludicas y estrategias de estudio, en donde el 45% de los alumnos
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logre desarrollar las habilidades fonoldgicas, Fortalecer el desarrollo semantico a
través del reconocimiento de acciones, que el 35% de los alumnos sean capaz de
desarrollar las habilidades semanticas y Potenciar las funciones sintacticas a
través de oraciones simples, que el 15% de los alumnos pueda desarrollar las
habilidades sintacticas del lenguaje.

Las limitaciones que se presentaron a lo largo de esta investigacion fueron
principalmente al momento de aplicar los instrumentos “test de retencion visual de
Benton, escala diagnostica de lectura SPACHE, bateria psicopedagodgica evalta
N° 2, subtes grafia”.

5.5 Aplicacion profesional

Se propone la realizacion de un proyecto de mejoramiento educativo enfocado en

la manifestacion de las habilidades psicolingtiisticas.

Proyecto mejoramiento educativo

Unidad Educativa Colegio polivalente Profesor lldefonso Calderon

Nombre del | “proyecto de mejoramiento educativo referido a la

proyecto manifestacion de las habilidades psicolinguisticas”

Responsables del | Signia Camafo, Maria José Céspedes, Constanza

proyecto Espinoza, Tamara Herndndez y Karla Navia.

5.5.1.- Elaboracion de sintesis diagnd stica

De la investigacion realizada en el colegio Profesor lldefonso Calderon,
ubicado en la comuna de Puente Alto, durante el segundo semestre del afio
2015. El universo estuvo constituido por los 73lalumnosque conforma el
dentro educacional y de esta, la muestra que estuvo compuesta por 20
alumnos de segundo afio basico A que corresponde a una muestra no
aleatoria intencional, ya que se selecciond solo a los alumnos de segundo afio
bésico.

La problemética se centr6 en la manifestacion de las habilidades
psicolinglisticas que presentan los alumnos (as) debido que en el

establecimiento no existen instrumentos de evaluacion que mida este
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proceso, especificamente las funciones relacionadas a: fonolégicas, semantico
y sintctico del lenguaje.

Los re3sultados de este diagndstico seran interpretados segun la siguiente
tabla de porcentaje de logro para indicar el nivel de desempefio de los
alumnos:

V1: Manifestacion de las habilidades psicolinguisticas

D1: Desarrollo fonologico, se manifiesta que un 55% de los alumnos de
segundo afio basico se encuentra en un nivel esperado y el 45% restante de
los alumnos se encuentra en un nivel de desempefio bajo lo esperado.

D2: Desarrollo semantico, se manifiesta que un 65% de los alumnos de
segundo afio basico se encuentran en un nivel esperado y el 35% restante de
los alumnos se encuentra en un nivel bajo lo esperado.

D3: Desarrollo sintactico, se manifiesta que un 85% de los alumnos se
encuentran en un nivel esperado y un 15% restante de los alumnos se
encuentra en un nivel de desempefio bajo lo esperado.

En todos los aspectos antes descritos, los alumnos se encuentran entre los
rangos satisfactorios, suficientes e insuficiente debido a que las habilidades
del desarrollo psicolinguistico de las dimensiones uno, dos y tres, no han sido
adquiridas en su totalidad por lo tanto el proyecto se enfocara en potenciar las
habilidades en el nivel psicolinguistico (fonolégico, semantico y sintactico) a 20
alumnos de segundo afio béasico del colegio Profesor lldefonso Calderdn
durante el segundo semestre del afio 2015.

Oportunidades de mejora:
Por ende segun los datos entregados, se espera que mediante este proyecto

se logre mejorar el proceso de las habilidades psicolinglisticas, en
consideracion se trabajara las funciones: fonoldgicas, semanticas y
sintacticas,ya que, estos niveles se encuentran en un proceso de desarrollo en
lo que respecta: reconocimiento de fonemas, segmentacion de silabas,
fonologia procedimental, repertorio de vocabulario, significado de unidades
simples, ordenamiento del vocabulario de las palabras, reconocimiento de

simbolos, reconocimiento de morfemas, concordancia entre simbolos y
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morfemas y organizacion de la oracion. Se contara con la participacion de los
20 alumnos de segundo afio basico, incluyendo unidad de anadlisis que se
encuentra en un nivel de desempefio alto y medio ya que también podran
seguir ejercitando de mejor manera el proceso y el desarrollo de las

habilidades psicolingiisticas.

5.4.2.- Objetico general

Mejorar el nivel de desarrollo de las habilidades psicolinguisticas que sirven
como base de la ensefianza — aprendizaje de las areas instrumentales de
lectura y escritura, en los alumnos de tercer afio basico durante el primer

semestre del afio 2016.

Objetivos especificos y resultados esperados

Objetivos especificos Resultados esperados

O.E.1 Mejorar el aspecto fonolégico |Rel
por medio de actividades ludicas y

estrategias de estudio Que el 45% de los alumnos logre

desarrollar las habilidades fonoldgicas.

O.E.2 Fortalecer el desarrollo| RE2

semantico a través del
Que el 35% de los alumnos de segundo

reconocimiento de acciones o
afo basico puedan desarrollar las

habilidades semanticas

0O.E.3 Potenciar las funciones RE3
sintacticas a través de oraciones

simples. Que el 15% de los alumnos puedan

desarrollar las funciones sintacticas.

5.4.4 Planificacion de actividades

0. | R Actividades
E |E
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Actividad N° 1: “La abuelita Violeta”

A los alumnos (as) se le explicara con ejemplos y material grafico
para la correcta secuencia logica de las palabras pronunciadas, para
gue el educando pueda expresar, articular y entonar el sonido de
diferentes palabras.

A cada alumno se le entregara una guia en la cual se menciona lo
siguiente: La abuelita Violeta quiere comprar en el supermercado y
como no ve muy bien solo me dio fotos de lo que necesitaba.
¢Puedes pronunciar en voz alta lo que necesita? Alguna de las
palabras que deberan mencionar los alumnos son: chirimoya,
papayas, shampoo, champifiones, betarragas, berenjenas, guayaba,
frijoles, arroz, zanahorias y espinacas) las cuales seran entregadas
en fotografias.

Actividad N° 2: “; Como se llama?”

Se llevara a los alumnos a la sala de computacion en donde
trabajaran con un BITS educativo llamado “¢,Cémo se llama?” donde
se identificara el sonido, pronunciacion, entonacion y articulacion de
diferentes letras y palabras

http://www.tudiscoverykids.com/juegos/como-se-llama /

Actividad N°3: “El bingo mégico de las letras”

Se les menciona a los alumnos que hoy uno de nuestros amigos nos
ha entregado un regalo el cual se los trajo su padre en su ultimo viaje
a unas islas muy lejanas. Se trata de un bingo méagico. Con el que su
padre nos ha contado que nos vamos a divertir mucho a la vez que
aprendemos.

Luego de esto se abre la caja en donde se encuentra el bingo y una
de las evaluadoras deberd leer las instrucciones de este juego las
cuales son:

1.- cada alumno deben estar sentado con sus ocho tarjetas y letras
para poder formar las palabras.

2.- entonces el bingo se pondra a girar y a girar y comenzara a soltar
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las bolas.

3.- y se les menciona a los alumnos que existe un problema y este
es que las bolas que forman la palabra se encuentran desordenadas.
4.- Ahora tienen que intentar combinar las letras y formar la palabra
gue una de la evaluadora ha mencionado. Se les debe mencionar a
los alumnos que deben estar muy atentos y concentrados ya que el
primero que termine ganara un estimulo positivo.

A cada alumno se les entregaran nueve tarjetas en las cuales en
cada una de estas deberdan formar las siguientes palabras
(hipopdtamo, helicoptero, manzana, platano, mochila, I4piz,
automovil, uva, cartera), el primer alumno que forme todas las
palabras deberé levantar la mano y gritar “bingo”

Actividad N° 4: “compongamos oraciones”

Se les entregara una guia a los alumnos con 10 casillas en donde
deberdn componer oraciones con dos palabras que se encuentran
escritas en la guia como por ejemplo: perro — Hueso lo que los
alumnos deberan realizar es lo siguiente: “Mi perro Curro se ha
comido un hueso de pollo”. Esto tendra que ser realizado con cada
una de las palabras que se encuentre en la guia: armario — pantaldn,
coche — carretera, profesor — pizarra, agricultor - cosecha, actor —
pelicula, flores — jarron, almuerzo — mama4, accidente — hospital,
dinero — dulces y zooldgico — animales.

La evaluadora debe mencionarles a los alumnos que deben ser muy
creativos al momento de realizar las oraciones y que debe existir

coherencia entre las palabras.

Actividad N° 5: “une las palabras”

Se comenzara explicando la actividad al curso en donde a cada uno
de los alumnos se les entregaran dos guias en la primera se
entregara la siguiente instruccion: Dibuja lineas que unan las
palabras que tengan relacibn como por ejemplo: ledn, tigre vy

elefante, chaleco, pantalén y polera, posteriormente se le entregara
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la segunda guia la cual presenta la siguiente instruccion: ¢Qué
tienen en comuan las palabras que has relacionado? Aqui tendran
gue describir cada una de las categorias mencionadas anteriormente
como por ejemplo: son animales de la selva o son animales y/o son
mamiferos.
Actividad N° 6: “Sindnimos y escritura creativa”
Se le entregara una guia la cual se llama “sinGnimos y escritura
creativa” en esta tarea tendran que unir diversas palabras que
presenten relacion entre ellas (como por ejemplo: correr y galopar,
etc.) en esta actividad los alumnos cuentan con 10 minutos
cronometrados para unir las palabras, ya que posteriormente a eso
deberadn explicar en voz alta la relacibn que presentan las dos
palabras unidas.
Actividad N°7: “Sopa de letras”
Se les entrega una pizarra re utilizable a cada uno de los alumnos de
segundo afio basico el cual es una sopa de letras con palabras que
presenten parentesco familiar, en donde una de las evaluadoras les
entrega la siguiente instruccion a los alumnos: encuentra y sefiala las
palabras de la lista que se encuentran debajo de la sopa de letras.
Ten en cuenta que las palabras se encuentran a la derecha, a la
izquierda, en horizontal, en vertical y diagonal.
Las palabras que los alumnos deberan buscar son las siguientes:

- Abuela

- Abuelo

- Bisabuelo

- Hermana

- Hermano

- Mama

- Nieto

- Papa

- Primo

98



- Tio

También los alumnos podran realizar esta misma actividad con
otros conceptos tales como:
- Cama

- Dormir

- Hambre

-  Comer

- Fuego

- Bomberos

- Nifio

- Colegio

- Enfermo

- Hospital

- Animales

- Zooldgico

https://orientacionandujar.files.wordpress.com/2008/12/sopa-de-

letras-parentesco-familiares-1.pdf

Actividad N° 8: “Relacion imagen palabra”

A los alumnos se les entregaran dos guiasuna en donde se
encontraran en el lado derecho diversos nombres de frutas:
manzana, pera, platano, frambuesa, kiwi, meldn, sandia, arandanos,
frutillas, naranja, pomelo, uva, guindas y ciruelas y al lado izquierdo
de la guia se encontraran las imagenes de las diferentes frutas en
donde los alumnos deberan unir con una linea la imagen con su
respectivo nombre.

En la segunda guia la actividad es la misma pero ahora sera
realizada con verduras tales como: espinacas, ajo, champifiones,
papas, zanahoria, alcachofas, zapallo, lechuga, apio, berenjenas,
pimentdn y repollo. Las cuales deberan ser unidas con su respectiva

imagen.
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Actividad N° 9: “Identifica la accién”

Se le entregara a cada uno de los alumnos cuatro fichas con
diferentes acciones (una plaza con nifios jugando a la pelota, una
sala de clases en donde el profesor esta ensefiando matematicas,
una familia comprando en el supermercado y un nifio en el dentista)
los educandos deberan reconocer la accion que esta sucediendo en
cada una de las imagenes y poner el concepto debajo de cada
fotografia.

Para finalizar y realizar una retroalimentacion sobre las funciones
sintacticas se mostrara un BITS educativo de acciones que deberan
ser pronunciadas en voz alta por todos los alumnos como por
ejemplo: se le mostrara a una persona comiendo y deberan
mencionar la accion que esté realizando la persona.
https://www.youtube.com/watch?time continue=127&v=v L3b3N
mML6U

Actividad N° 10: “ adivinanzas y trabalenguas”
En la primera actividad relacionada a las adivinanzas se les
entregara una adivinanza diferente a cada uno de los alumnos como
por ejemplo:
Plata no es,
Abran las cortinas
Y veran lo que es
En donde el alumno debera adivinar la palabra que se encuentra
escondida y también que sea capaz de inventar una adivinanza por
si solo.
Y por ultimo se les entregara un trabalenguas de poca dificultad a
cada uno de los alumnos en donde deberan mencionarlo en voz alta,
uno de los trabalenguas a mencionar es:
Un tubo tiro un tubo y
Otro tuvo lo detuvo.

Hay tubos que tienen
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Tubos pero este tubo
No tuvo tubo.

Actividad N° 11: “separemos la oracion”
A los alumnos se les entregara una guia con diferentes oraciones
pero escritas sin ninguna separacion como por ejemplo:
estamafanahasonadoeldespertadormuytempranoenmicasa. Los
alumnos tendran que leer muy bien estas oraciones ya que
posteriormente deberan separarlas por frase para que quede la
oracién como corresponde.
Se les entregaran 10 oraciones y al finalizar se les dara un estimulo
positivo por la participacion en la actividad.
Actividad N° 12: “completa la oracion”
Se les entregara una guia a los alumnos en donde deberan
completar las siguientes oraciones: a los perros les gusta comer,
cuando viajo voy en, para ducharme utilizo la, los calcetines se
ponen en los, para abrir la puerta necesito una, el tenis se juega con
una, para apagar el fuego los bomberos necesitan y los clavos se
matrtillan con un. Los educandos deberdn completar cada una de

estas oraciones pensando bien cual sera su respuesta.
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5.- Genograma de actividades:

Actividades:

Periodo 2016

Mes 1

Mes 2

Mes 3

Mes 4

Al

A2

A3

A4

A5

A6

A7

A8

A9

Al10

All

Al12

Marzo:

Primera semana: (7 al 11 de marzo)

Durante la primera semana de marzo se trabajara con la actividad “la abuelita
Violeta” para los 20 alumnos de segundo afio basico, se trabajara con guias de
trabajo en la cual los alumnos deberan mencionar en voz alta algunos conceptos.

Estos conceptos son:

Chirimoya
Papaya
Shampoo
Champifiones
Betarragas
Berenjenas

Guayaba

102



* Frijoles

* Arroz

e Zanahorias
» Espinacas.

En esta sesidn se trabajara y estimulara el desarrollo fonolégico.

Tercera y cuarta semana (14 al 25 de marzo)

Durante la tercera y cuarta semana de marzo los 20 alumnos de segundo afio
basico trabajaran con el BITS educativo “¢,Cémo se llama?” el cual tiene como fin
estimular el sonido, pronunciacion, entonacion y articulacion de letras y palabras
mencionadas por los alumnos (as).

En estas sesiones se trabajara con un BITS educativo relacionado al desarrollo

fonoldgico.

Cuarta y quinta semana (22 al 31 de marzo)
Durante la cuarta y quinta semana de marzo se trabajara con la actividad llamada
“el bingo magico de las letras” en donde los 20 alumnos de segundo afio basico
deberan formar las siguientes palabras:

* Hipopdétamo

» Helicoptero

e Manzana

* Platano

* Mochila

* Lépiz

s Automovil
« Uva

e cartera

En estas sesiones se estara trabajando, estimulando y potenciando el desarrollo
fonoldgico.
Quinta semana (28 al 31 de marzo)
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Durante la quinta semana de marzo los 20 alumnos de segundo afio basico
trabaran con la actividad llamada “compongamos oraciones”, estas oraciones
tendran que ser realizadas con las siguientes frases:

e armario — pantalén

» coche — carretera

» profesor — pizarra

» agricultor — cosecha

e actor — pelicula

» flores —jarron

* almuerzo — mama

* accidente — hospital

* dinero — dulces

* zooldgico — animales

En estas sesiones se estara trabajando, estimulando y reforzando el desarrollo de

las habilidades fonologicas.

Abril:
Primera semana (4 al 8 de Abril)

Durante la primera semana de abril se estard reforzando la actividad realizada
durante el mes de marzo del 22 al 31 de dicho mes “el bingo mégico de las letras”
con estas sesiones se fortalecera las habilidades fonologicas que presentan los
alumnos para el buen pronunciamiento de letras y palabras.

Primera y segunda semana (4 al 15 de Abril)

Durante la primera y segunda semana de Abril se realizara la actividad llamada
“‘une las palabras” en esta actividad se deben unir las palabras que presentan

relacion entre si, estas palabras son:

e cama, mesa, silla
* cuaderno, mochila, estuche

* manzana, platano, naranja
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» avidn, globo aerostético, helicoptero.
* Auto, camiodn, camioneta

» Bebe, nifio, adolescente

* Mano, pierna, cabeza

» Perro, gato, ganster

Durante esta misma semana se trabajara con la actividad llamada “sopa de letras”
en donde los alumnos (as) tendran que buscar las palabras que presentan relacién
entre si, estas palabras son:

« Abuelo
* Abuela

* Bisabuelo

* Hermana
* Hermano
* Mama

* Nieto

* Papa

* Primo

» Tio

Y luego buscar en otra sopa de letras las siguientes palabras:

« Cama

« Dormir
* Hombre
« Comer
* Fuego

« Bomberos

* Nifos
* Colegio
e Enfermo
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* Hospital
 Animales

» Zooldgico.

Con estas sesiones se estara reforzando las habilidades semanticas del lenguaje

y el reconocimiento de palabras.
Primera, segunda y tercera semana (4 al 22 de Abril )

Durante la primera, segunda y tercera semana de Abril los 20 alumnos de
segundo afio vasco trabajaran con la actividad llamada “sinébnimo y escritura
creativa” los alumnos tendran que buscar dentro de una guia dos palabras que
presenten relacion entre ellas, como por ejemplo: correr y galopear y mencionar

en voz alta qué relacion existe entre estas
Con estas sesiones se trabajara el desarrollo semantico del lenguaje.
Tercera semana (18 al 22 de abiril)

Durante la tercera semana de abril se estara reforzando la actividad realizada en
el mes de marzo del 28 al 31 de dicho mes, la actividad tiene por nombre
“compongamos oraciones”, con estas sesiones se fortalecerd y potenciara las

habilidades fonologicas del lenguaje.
Tercera y cuarta semana (18 al 29 de Abril)

Durante la tercera y cuarta semana de Abril se trabajara con los 20 alumnos de
segundo afio basico con la actividad llamada “relacion imagen y palabra” estas

palabras son:

» Espinaca

¢ Champifién
* Papas

* Zanahoria
» Alcachofas

» Zapallo
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* Lechuga

* Apio

* Berenjenas
* Pimenton

* Repollo

En esta actividad deberan identificar la imagen que representa cada concepto
mencionado en la guia, estas sesiones ayudaran a potenciar y estimular el

desarrollo de las habilidades seménticas del lenguaje.
Mayo:
Primera, segundo y tercera semana (2 al 20 de Mayo)

Durante la primera, segunda y tercera semana de mayo los 20 alumnos de
segundo afio béasico trabajaran con la actividad llamada “identifica la accidén”, este
juego sera realizado a través de un BITS educativo, en donde los alumnos tendran

gue identificar las diferentes acciones que se muestran en la pagina.

Estas sesiones tienen como fin estimular las habilidades sintacticas del lenguaje y

el reconocimiento de palabras y frases dentro de las oraciones.
Cuarta y quinta semana (23 al 31 de Mayo)

Durante la cuarta y quinta semana de Mayo los 20 alumnos de segundo afio

bésico trabajar con la guia llamada “adivinanzas y trabalenguas”.
Las adivinanzas utilizadas por los alumnos son:

* Tengo nombre de animal, cuando la rueda se pincha me tienes que
utilizar.

* Todos me quieren para descansar jsi ya te lo he dicho! No pienses
mas.

* Teladigo y no me entiendes, te la repito y no me comprendes.

* Soy ave y soy llama pero no tengo pico ni alas
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Me gusta ser tigre pero no tengo su altura, cuando escuches un
“miau” lo adivinaras sin duda.

Llevo dinero y no soy banquero, papel o metal, lo que sea me da
igual.

Redondo soy como un pandero, quien me tome en verano que use
sombrero.

Es pequefia como una pera, pero alumbra la casa entera.

En rincones y entre ramas mis redes voy construyendo, para que
coscas incautas, en ellas vaya cayendo.

Y lo es y lo es y no lo adivinaras aunque te de un mes.

Los trabalenguas utilizados por los estudiantes son:

En un juncal de junqueria, junco juntaba Julian. Juntarse Juan a
juntarlos y juntos juntaron mas.

Si la bruja desbruja al brujo y el brujo a la bruja desbruja, ni el brujo
gueda desbrujo ni el brujo desbruja a la bruja.

Papa ornitorrinco y sus cinco ornitorrincos recorren rincones
sequitos.

Ahi donde digo digo, no digo digo, digo Diego. Ahi donde digo Diego,
no digo Diego, digo digo.

El amor es una locura que nadie la cura, pero si es cura la cura es
una locura del cura.

No me mires que nos miran, N0 me miran que NOS Miramos, miremos
gue nos miren y cuando no NOS miren NOS mMiramos, porque si nos

miramos descubrir puede que nos amamos.

Con estas sesiones estaremos trabajando el desarrollo de las habilidades

sintacticas del lenguaje.

Junio

Primera y segunda semana (1 al 10 de Junio)

108



Durante estas semanas se reforzara la actividad anteriormente mencionada
“adivinanzas y trabalenguas” en donde cada alumno (a) contara una guia con una
adivinanza que tendran que descubrir, asi como crear una por ellos mismo y un

trabalenguas que tendran que mencionar en voz alta.

Con estas sesiones estaremos trabajando el desarrollo de las habilidades

sintacticas del lenguaje.
Tercera y cuarta semana (13 al 24 de Junio)

Durante la tercera y cuarta semana de Junio los alumnos (as) de segundo afio

basico trabajaran con la guia llamada separemos la oracion, estas oraciones son:

* Mimamapreparodealmuerzounricopasteldepapas.
* Yoymihermanacatalinafuimosdepaseoalzoologico
* Mipapétieneunautodecolorazul
» Micasaeslamasgrandedelavilla
* Mipapéleregaloamimamaunramodefloresamarillas

* Hoyenlatelevilosmonosamimadosquemasmegustan.

Los educandos deberan separar cada una de las oraciones con el fin de lograr
correctamente los espacios entre palabras, con esta actividad se estara
reforzando, potenciando y estimulando las habilidades sintacticas del lenguaje

tanto escrito como leido.
Quinta semana (27 al 30 de Junio)

Durante la quinta semana de Junio los alumnos (as) de segundo afio basico
trabajaran con la guia llamada “completa la oracion” estas oraciones son las

siguientes:

* alos perros les gusta comer
* cuando viajo voy en
* paraducharme utilizo la

* los calcetines se ponen en los
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Con esta sesion se estara trabajando el desarrollo sintactico del lenguaje, a través

para abrir la puerta necesito una,

el tenis se juega con una
» para apagar el fuego los bomberos necesitan

los clavos se matrtillan con un

de una guia en donde los alumnos tendran que completar la oracion.

5.3.6 Evaluacion de la implementacion del proyecto

Evaluacion de gestidon

Aspectos pedagdgicos

En este aspecto se controlara que el segundo afio basico desarrolle
las actividades y guias de aprendizaje, siguiendo la estructura
indicadas en las instrucciones. Los alumnos deberan trabajar de
forma independiente en el desarrollo de las actividades respetando
al compafiero de al lado y en silencio para la posible atencion y
concentracion mientras estén realizando la actividad.

Aspectos administrativos

Las actividades se registran utilizando planillas de asistencia de
losalumnos, siempre usando una pauta de observacion con los
criterios a evaluar y una matriz donde se encuentren especificando
las instrucciones, fechas, descripcion de la actividad, nimero de

sesion y nombre de la persona que realiza la actividad.

Evaluacion de los resultados

Evaluacion de | Indicadores Medio de  verificacion
resultados (instrumentos)

O.E.1 v' Entonacion Bateria de exploracion
Mejorar el aspecto v' Expresion verbal para dificultades de
fonolégico por v" Pronunciacion | aprendizaje (BEVTA)
medio de v Articulacion Subtest:
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actividades ludicas
y estrategias de

estudio.

RE1 Que el 45% de
los alumnos logre
desarrollar las
habilidades

fonoldgicas.

1. Test de asimilacion
verbal (TAVI)
2. Semejanzas

verbales (3- s)

3. Prueba de
nominacion de
conceptos

agrupados (CAT V)
4. Prueba de seriacion

verbal (s — V)

O.E.2 Fortalecer el
desarrollo
semantico a través

del reconocimiento

de acciones

RE2

Que el 35% de los
alumnos de
segundo afio
basico puedan
desarrollar las
habilidades
semanticas

v" Relacion de las

palabras con el

contexto.

Bateria de exploracion
verbal para dificultades de
aprendizaje (BEVTA)
Subtest:
5. Test de asimilacion
verbal (TAVI)
6. Semejanzas

verbales (3- s)

7. Prueba de
nominacion de
conceptos

agrupados (CAT V)
Prueba de seriacion verbal

(s-Vv)

O.E.3 Potenciar las
funciones

sintacticas a través
de oraciones

simples

v Reconocimiento

de acciones.

Bateria de exploracion
verbal para dificultades de
aprendizaje (BEVTA)
Subtest:
8. Test de asimilacion
verbal (TAVI)
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RE3

Que el 15% de los
alumnos  puedan
desarrollar las
funciones

sintacticas.

9. Semejanzas
verbales (3- s)

10. Prueba de
nominacion de
conceptos

agrupados (CAT V)

Prueba de seriacion verbal

(s-v)
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ANEXOS

» Certificado de validacion de variables e instrumentos de evaluacion y

seleccién de instrumentos.

o Instrumento N°1: Bateria de exploracion verbal para dificultades de
aprendizaje (BEVTA). Subtest: TAVI, 3-S,CAT-VYS-V.

o Instrumento N°2: Test de retencion visual de Benton.

0 Instrumento N°3: Bateria  integracion cerebral basica
INFUCEBA.Subtest: Recorte con tijeras

o Instrumento N°4: Prueba de complejidad linglistica progresiva (CLP)
Subtest: I -A- (1), I-A-2),-A-3),II-A-(4)

o Instrumento N°5: Bateria psicopedagodgica evalia — 2. Subtest:
Exactitud lectora:

o Instrumento N°6: Test de dislexia especifica (TEDE)

o0 Instrumento N°7: Bateria psicopedagogica evalla — 2. Subtest:
Grafia

o Instrumento N°8: Pauta de observacion directa para evaluar la
presencia de reglas ortograficas.

0 Instrumento N°9: Escalas diagnosticas de lectura (SPACHE)

o Instrumento N°10:Orientaciones para la evaluacion de aprendizajes
en dominio lector y la comprension lectora. MINEDUC

0 Instrumento N°11: Prueba de comprension lectora y produccion de
texto (CL-PT). Subtest: Compresion lectora.

o Instrumento N°12: Bateria integracion cerebral basica (INFUCEBA).
Subtest: Croquis de la pieza, Reproduccion del ritmo escuchado.

0 Instrumento N°13: Prueba de comprension lectora y producciéon de
texto (CL-PT). Subtest produccion de textos.

o Instrumento N°14: Pauta de observacion para la expresion de
conocimiento mediante la escritura.

o Instrumento N°15Prueba de funciones basicas. Subtest

Discriminacion auditiva, lenguaje.
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Certificado

Yo Luz Ofelia Galarce Valenzuela, Rut. 9.685.219-3, Educadora de parvulo post
titulo en Psicopedagogia, magister en Ciencias de la Educacion con Misién en
evaluacion y curriculum, Pontificia Universidad Catdlica de Chile, certifico haber

validado las siguientes variables:
Variable 1: “Manifestacion de las habilidades psicolinguisticas”.
Variable 2: “Dificultades en la adquisicion del aprendizaje de la lectura.
Variable 3: “Dificultades en la adquisicion del aprendizaje de la escritura”.
Variable 4: “Manifestacion de la escritura”.
Variable 5: “Manifestacion de la lectura”.

Ademas certifico los instrumentos realizados por el grupo de investigacion para

evaluar las variables 1, 2, 3, 4 y 5 respectivamente:

Instrumento N°1: Bateria de exploracion verbal para dificultades de
aprendizaje (BEVTA). Subtets: TAVI,3-S,CAT-VYS-V.

Instrumento N°2: Test de retencion visual de Benton.

Instrumento N°3: Bateria integracion cerebral basica INFUCEBA.Subtest:

Recorte con tijeras

Instrumento N°4: Prueba de complejidad linguistica progresiva (CLP)
Subtets: Il -A-(1),I-A-(2),I-A-3),II-A-(4)

Instrumento N°5: Bateria psicopedagodgica evalla — 2. Subtest: Exactitud

lectora:
Instrumento N°6: Test de dislexia especifica (TEDE)

Instrumento N°7: Bateria psicopedagodgica evalla — 2. Subtest: Grafia
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Instrumento N°8: Pauta de observacion directa para evaluar la presencia de

reglas ortograficas.
Instrumento N°9: Escalas diagnosticas de lectura (SPACHE)

Instrumento N°10: Orientaciones para la evaluacion de aprendizajes en

dominio lector y la comprension lectora. MINEDUC

Instrumento N°11: Prueba de comprension lectora y produccion de texto

(CL-PT). Subtest: Compresion lectora.

Instrumento N°12: Bateria integracion cerebral basica (INFUCEBA).

Subtest: Croquis de la pieza, Reproduccion del ritmo escuchado.

Instrumento N°13: Prueba de comprension lectora y produccion de texto
(CL-PT). Subtest produccién de textos.

Instrumento N°14: Pauta de observacion para la expresion de conocimiento

mediante la escritura.

Instrumento N°15Prueba de funciones basicas. Subtest Discriminacion

auditiva, lenguaje.
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