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INTRODUCCION.

Como estudiantes de la Carrera de Educacion Diferencial hemos podido observar en
nuestra practica en centros educativos la falta de recursos pedagdgicos adecuados
para cubrir las necesidades educativas especiales (NEE) de los estudiantes con
Trastornos del Espectro Autista (TEA),especialmente en los apoyos que son entregados
por el Ministerio de Educacion (MINEDUC), especificamente los textos de Lenguaje y
Comunicacion ,dificultando el acceso a la lectura y la escritura de los estudiantes que

presentan esta condicion .

Para demostrar le veracidad de esta problematica, es necesario conocer cuales son las
principales dificultades de acceso al texto de primero basico para los estudiantes que
presentan TEA, para asi ser capaces de crear un material educativo que facilite su

aprendizaje inicial de la lectura y escritura.

Esta investigacion se enfoca en la adaptacion de un texto de 1° basico de ensefanza
regular entregado por el MINEDUC y su aplicacidon en estudiantes con TEA que asisten

a la Escuela Especial Agora, ubicada en la comuna de Cerro Navia, Santiago, Chile.

Por medio de una adaptacion curricular del tipo acceso a la informacion, basada en el
programa TEACCH (“Treatment And Education Of Autistic Related Communication
Handicapped Children”, tratamiento y educacion de nifios autistas y con discapacidades
comunicativas por sus siglas en inglés), aplicadas a dos estudiantes de diferentes
cursos y edades se busca conocer el aporte de esta estrategia a las practicas

pedagogicas.

Los resultados de la adaptacion y andlisis de la aplicacion del texto son de tipo
cualitativos, ya que permiten evidenciar la experiencia y aporte del recurso educativo.
Se utilizaron instrumentos no estandarizados como listas de cotejo y registros
anecdoticos, ademas de encuestas para recabar datos, sobre la cantidad de alumnos
que presentan TEA dentro de la Escuela Especial Agora, ademéas se consultaron las

diferentes estrategias que utilizan las docentes para la obtencién de la lecto escritura y

Vi



la efectividad de ésta, ademas de cuantos alumnos estan en proceso de la adquisicion
de lecto escritura.

Pretendemos que nuestra investigacion y su resultado sea un aporte en el marco del
Disefio Universal de Aprendizaje en cuanto a reducir las barreras en la ensefianza, ya
gue de acuerdo al decreto N° 83/2015, “todos los estudiantes tienen derecho a una
educacion de calidad para todos y todas con un sistema educativo integrado e

inclusivo”.
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CAP. |.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Problema: “Como facilitar el acceso al texto de 1° basico de lenguaje y comunicacion a
estudiantes que presentan trastornos del espectro autista que se encuentran en la

etapa inicial de aprendizaje de la lectoescritura”

El sistema educativo de nuestro pais estd en una permanente transformacion, donde
sus orientaciones principales se basan en la inclusién educativa, promoviendo el
derecho a la educacién de calidad, integral, inclusiva, gratuita, que equipare
oportunidades y la eliminacién gradual de barreras al aprendizaje.

Desde el compromiso adquirido por nuestro pais en la Convencion de los Derechos de
las Personas con Discapacidad (O.N.U,2007), se han producido cambios legislativos en
diferentes ambitos sociales, precisados en la Ley 20.422 que establece Normas de
Igualdad de Oportunidades e Inclusion Social a Personas con Discapacidad, que en
uno de sus articulos sefala que “se deben incorporar las innovaciones y adecuaciones
curriculares, de infraestructura y los materiales de apoyo necesarios para permitir y
facilitar a las personas con discapacidad el acceso a los cursos o niveles existentes,
brindandoles los recursos adicionales que requieren para asegurar su permanencia y

progreso en el sistema educacional”.

Asi mismo en la Ley General de Educacién (LEGE) define la a Educacion Especial
como una “‘modalidad del sistema educativo que desarrolla su accion de manera
transversal en los distintos niveles educativos, tanto en los establecimientos de
educacién regular como en los establecimientos de educacién especial, proveyendo un
conjunto de servicios, recursos humanos, recursos técnicos, conocimientos
especializados y ayudas, con el propésito de asegurar, de acuerdo a la normativa
vigente, aprendizajes de calidad a nifios, nifias, jovenes y adultos con necesidades
educativas especiales, de manera que accedan, participen y progresen en el curriculum

nacional en igualdad de condiciones y oportunidades”’.



El MINEDUC entrega recursos didacticos para todas las escuelas , entre ellos se
encuentran los textos de estudios para cada asignatura, los cuales entregan apoyo al
aprendizaje de los estudiantes, tanto en escuelas de educacion basica como escuelas
especiales, que al igual que planes y programas de estudio tienen un enfoque
homogeneizador ,ya que dentro del contenido, no se observan modificaciones de

informacion, disminucion/adecuacién de estimulos ni objetivos.

En las escuelas especiales que atienden estudiantes con Discapacidad Intelectual (DlI),
encontramos Necesidades Educativas Especiales (NEE) diversas asociadas. Un grupo

no menor comprende a nifos y niflas con Trastorno del Espectro Autista (TEA).

Los estudiantes que presentan TEA, tienen necesidades y estilos de aprendizaje
especificos y los textos de estudio entregados por el MINEDUC no responden a ellos,
ya que en vez de ser un aporte, generan barreras para una plena participacion del

aprendizaje.

Segun Vigotsky (1931/1995) los nifios deben pasar por un periodo de asimilacion de la
escritura, observandose ésta en el aire, parte de la imaginacion, como un uso primitivo
de los signos escritos, lo que se hace engorroso para los estudiantes que presentan
TEA, ya que justamente presentan dificultades en este proceso debido a un

funcionamiento atipico en diferentes areas.

En el marco del decreto N°83/2015 que “Aprueba Criterios y Orientaciones de
Adecuacion Curricular para Escuelas Especiales con o sin Programas de Integracion”
Escolar, queremos ser un aporte a la necesidad de adecuar los textos de apoyo,
centrandonos en las necesidades educativas de estudiantes que presentan TEA y se
encuentran en la etapa inicial del aprendizaje de la lectura y escritura. Es decir, en los
textos de 1° basico de Lenguaje y Comunicacién. La importancia de nuestro trabajo se
basa en adaptar este recurso de aprendizaje, considerando los estilos de aprendizaje
de los estudiantes. Para realizar estas adecuaciones de acceso nos hemos basado en

la enseflanza estructurada y el programa TEACCH .



La eleccion de esta metodologia se basa en su positiva aplicacion, en la intervencion
educativa de estudiantes que presentan Autismo, ya que a través de sus estrategias de
estructuracion y anticipacion permiten que el alumno se mantenga informado evitando

descompensaciones.



CAP. Il.- OBJETIVOS

2.1 Objetivo General

Evaluar la eficacia de la adaptacion y aplicacion de un texto de 1° basico para
estudiantes que presentan trastorno del espectro autista (TEA), utilizando la estrategia
TEACCH.

2.1 Objetivos Especificos

1. Describir el proceso de adaptacion de un texto de lenguaje de educacion regular
de 1° basico utilizando como estrategia el programa TEACCH.

2. Describir la experiencia de aplicacion del texto adaptado a estudiantes que
presentan Trastorno del Espectro Autista (TEA) y se encuentren iniciando el
proceso de lecto escritura.

3. Evaluar el desempefio del estudiante que presentan TEA durante la aplicacion

del texto adaptado.



CAP. lll.- FUNDAMENTACION

La fundamentacion para nuestra investigacion nace desde la escasez de acceso que
tienen los estudiantes que presentan TEA a los textos de lecto escritura. Desde el
Programa TEACCH recogemos informacion relevante, el cual considera la colaboracion
de la familia como fuente de informacion, proveedor de soporte e intervencion parental,
ademas de una mirada global a la persona que considera aprendizajes globales a lo
largo de la vida, independencia, flexibilidad, autonomia, generalizacion y bienestar, asi
como la cultura del autismo, detectando su estilo de aprendizaje, comportamiento y

estrategias para abordar lo mencionado anteriormente.

Dentro del Espectro Autista se encuentran el aprendizaje implicito donde se debe

intervenir de la siguiente forma:

e Utilizacion de instrucciones directas, explicitas para ensefiar habilidades.
e Planificacion explicita y ensefianza de la generalizacion por medio de las
personas, lugares y materiales.

e Ensefianza del uso de estrategias visuales que apoyen la generalizacion.

El estudiante con Trastorno del Espectro Autista presenta atencion adhesiva, que se
caracteriza por tener un espectro estrecho, enfocandose en detalles, presentando
dificultades para dejar y tomar nuevos focos de atencidn, problemas para ver imagenes

grandes, especificidad para pensar lo general.

Para la intervencidn educativa se necesita adaptar el lenguaje al nivel del
entendimiento del receptor, usar gestos, ejemplos concretos y soportes visuales,

ademas de otorgar tiempo para procesar informacion y formular una respuesta.



Implicancias para la intervencion:

e Proveer secuencias visuales de actividades.
e Desarrollar y ensefar estrategias organizacionales.
e Proveer indicadores concretos para el paso del tiempo y el concepto

determinado.

El sistema de trabajo individual le da al estudiante una forma sistemética de
aproximarse a la actividad que necesita ser completada, promueve la independencia y
habilita la generalizacion de habilidades en otros ambientes. Dentro de este sistema

encontramos:

e Forma; que trabajara el alumno.

e Organizacidon y secuencia; como entiende el estudiante y cuanto se espera que
realice.

e Segquir progreso; como puede ver el estudiante que esta teniendo progreso
cuando la sesion esta terminada.

e Transicion al donde/qué: dénde va el estudiante cuando ha terminado su

actividad.

Para este sistema de trabajo debe adecuarse el lenguaje al nivel del desarrollo y
comprension receptiva del estudiante, incorporar sus intereses, ensefar flexibilidad y

generalizar a nuevos lugares.

Dentro de las dificultades que se observan en el trabajo, encontramos la atencion
conjunta, que es la habilidad de compartir un enfoque comudn entre personas, objetos,
un concepto, un evento, etcétera. Ademas, envuelve la habilidad de obtener, mantener
y cambiar el foco de atencion, siendo uno de los principales constructos para que el
nifio desarrolle interacciones afectivas reciprocas que son cruciales para la
comunicacion social, y es debido a que el alumno carece de esta habilidad que se le

dificulta trabajar con textos regulares.



3.1 Justificacién

3.1.1 Préctica:

Confeccién y aplicacién de un texto adaptado para facilitar el acceso y aprendizaje de
los estudiantes con TEA, en base a una ensefanza estructurada utilizada por medio del
programa TEACCH, para dar a conocer los beneficios que aporta este programa desde
el punto de vista de estrategia educativa. Desde el punto de vista practico entonces
esta investigacion aportara un material educativo cuya elaboraciéon y prueba ha sido
retroalimentada y evaluada por expertos en la ensefianza a nifios con TEA.

3.1.2 Teorica:

Es un aporte al conocimiento cientifico y apoyo docente en el uso de estrategias, para
poder adaptar este y otros textos, gracias al programa TEACCH. Ademas entrega
resultados concretos del texto adaptado, por lo que el lector puede tomarlos como

referente o experiencia de nuestra investigacion.

El aporte especifico se observa en el trabajo realizado en los principios de adaptacion
optima (ensefiar nuevas habilidades, acomodar el ambiente y caracteristicas del
individuo) y ensefianza estructurada con medios visuales (sistema de trabajo,

organizacion de tareas) para lograr finalmente el acceso al aprendizaje.

3.1.3 Metodoldgica:

Para nuestra investigacion se realizé una investigacion aplicada, ya que esta fue la
mejor manera de evidenciar la superioridad de la metodologia TEACCH por sobre la
ensefanza tradicional de la lectoescritura, también, porque era una forma de demostrar
gue es posible realizar adaptaciones a textos regulares existentes, con el fin de dar

acceso a los alumnos con TEA.

Para recoger datos sobre la elaboracion y aplicacion del material se utilizaron pautas de
cotejo, observacion directa y registros anecdéticos, para asi evidenciar el proceso
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ejecutado, permitiendo recabar datos certeros de forma sistematica/cuantificable y con
evidencia cualitativa. Cabe destacar que las listas de cotejo fueron valoradas por
diferentes profesionales para poder lograr confiabilidad .



CAP. IV.- MARCO REFERENCIAL.

4.1 ;Como aprende un estudiante con autismo?

Para dar respuesta a esta pregunta debemos indagar y profundizar en varios conceptos
que estan relacionados con el autismo y el aprender. Lo primero que haremos es
identificar la definicion de autismo, ya que nuestra investigacion se basa en los
estudiantes que presentan Trastorno del Espectro Autista (TEA) en adelante los
llamaremos estudiantes que presentan TEA. Lo siguiente a tratar es el aprender, lo
ultimo mencionado tiene relacién con la atencion conjunta que desarrollaremos mas
adelante en nuestro marco referencial, asi también investigar cOmo se adquiere la lecto
escritura. Ademas debemos entrar mas en detalle haciendo una revision de la ciencia y
en los criterios definidos por la profesion médica, estos nos puede entregar definicion,
en relacion a las personas con TEA por medio de las descripciones segun el DSM — IV
y como aprenden los estudiantes con Autismo, gracias a una ensefianza estructurada
debido a las caracteristicas que estos presentan y las forma de desenvolverse que los

estudiantes que presentan TEA manifiestan.

4.1.1 Autismo.

El Autismo se define como un Trastorno profundo del desarrollo en el que se
encuentran diversas alteraciones cualitativas; que se refieren a que sucede algo mas
gue un desarrollo lento, situdndose entre la discapacidad intelectual y los trastornos del
aprendizaje. El punto mas importante es que “las alteraciones dominantes consisten en
la dificultad para adquirir habilidades cognitivas, de lenguaje, motoras y sociales” (DSM-
IV-TR)

Las personas con Autismo experimentan una combinacion de dificultades en el
desarrollo de la comunicacion, la comprension social e imaginacion, y ademas,

experimentan dificultades especificas para comprender lo que veny oyen.



A continuacion un cuadro del déficit o dificultades que presentan en el funcionamiento

social y en el lenguaje y la comunicacion, implicados en la lecto escritura para dar

comprensién al como aprenden los estudiantes con TEA.

Déficits Sociales

Déficits del lenguaje y de la

comunicacion

Alteraciones en el uso de la mirada.

Alteraciones en la expresion facial.

Fallas en construir relaciones de pares

en un nivel de desarrollo adecuado.

Falta de espontaneidad en el compartir
del disfrute, intereses o logros con

otros.

Falta de reciprocidad socioemocional.

Dafio en la capacidad de responder a
las emociones de las personas.
Falta de

conducta adaptativa a

diferentes contextos sociales.

Débil

sociales, emocionales y comunicativas.

integracion  de  conductas

Retraso 0 ausencia de

hablado.

lenguaje

Marcado dafio en la habilidad de iniciar

0 sostener una conversacion con otros.

Uso idiosincrasico de palabras o frases.

Falta de juego pretendido variado y

espontaneo.

Falta de juego social imitativo en las

etapas jovenes del desarrollo.
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4.1.2 El autismo y su diagnadstico.

Para el diagndstico hay que recurrir a los criterios definidos por la profesion médica,
siendo utilizados mas comunmente los registrados en la clasificacion internacional de
los trastornos mentales y del comportamiento, (10° edicion CIE 10) de la Organizacion
Mundial de la Salud (OMS, 1992) y los del manual diagnéstico y estadistico de los
trastornos mentales — 1V- Texto revisado (DSM —IV-TR), desarrollado por la American
Psychiatric Association (APA, 1994).

Se debe tener en cuenta que el Autismo es un conjunto de sintomas que se definen por
la conducta no siendo una enfermedad, pudiendo estar asociado a diversos trastornos
neurobiologicos y a niveles intelectuales variados. Lorna Wing quien establecido una
triada de “dificultades” que se encontrarian en la base de lo que se llamd Autismo,
agrupando este conjunto que posteriormente daria el eje diagnostico dentro del DSM
V.

e Comunicacion: Dificultades en la comunicacion verbal y no verbal.
e Relaciones sociales: dificultades de reciprocidad social.
e Intereses: Patrones repetitivos en las actividades elegidas y en los temas de

interés.
En esta ultima Wing se refiri6 a dificultades en la “Imaginaciéon social” lo que
posteriormente se afadié al tema de los intereses restringidos. Con el tiempo la triada
se convierte en un modelo diatico sintetizando dentro del DSM V.
» Déficit persistente en la comunicacion social y en la interaccion social.
« Patrones repetitivos y persistentes en cuanto a la conducta, los intereses o las

actividades.

La definicion del trastorno autista, segun el DSM IV enfocada en el estudio de caso:
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4.2.1 Alteracion cualitativa de la interaccion social, manifestada en:

* Incapacidad para desarrollar relaciones adecuadas al nivel de desarrollo.
* Ausencia de la tendencia espontanea para compartir con otras personas distintos
intereses y objetos (por ejemplo, no mostrar, traer o sefialar objetos de interés).

4.2.2 Alteracion cualitativa de la comunicacion, manifestada en:

* Retraso en el desarrollo del lenguaje hablado, o carencia total de él (que no se
intenta compensar con medios alternativos de comunicacion, como gestos o
mimica).

 En personas con habla adecuada, alteracion importante en la capacidad de

iniciar o mantener conversaciones.

4.2.3 Patrones de conducta o intereses restrictivos, repetitivos vy

estereotipados, manifestados en:

« Seguimiento aparentemente compulsivo de rutinas o rituales especificos y no

funcionales.
Ademas con la apariciéon del DSM V el afo 2014 los Trastornos Generalizados del
Desarrollo desaparecen por completo, entendiéndose que formarian parte de una

misma categoria: los Trastornos del Espectro Autista o TEA.

Todo lo anterior nos da una idea mas acabada de las caracteristicas propias de los

estudiantes con TEA y como trabajar la lecto escritura por medio de metodologia.
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4.3 Atencion conjunta y déficits socio comunicacionales, y del lenguaje

en el autismo.

La atencion conjunta refiere a un foco mental mutuo entre dos o mas individuos con el
objeto de compartir una experiencia. Lo que hace a la atencién conjunta particularmente
social, es la naturaleza intersubjetiva del intercambio comunicacional. Teéricamente, la
atencion conjunta se basa en el marco de la comunicacion intencional, la cual requiere
de la habilidad para entender signos propositivos producidos por otros y usar signos
expresivos para afectar el comportamiento o actitudes de los otros. Asi, la comunicacién
intencional puede ser analizada desde dos dimensiones principales: La primera
dimension apunta al intento o funcion especificos de comunicacion. El intento deseado
de un acto de comunicacion social podria regular la conducta de otra persona o, como
en el caso de la atencidon conjunta, podria simplemente, compartir el interés con ella. La
segunda dimension refiere al uso que hacen los nifios de la expresion de esos intentos.
Los significados comunicativos podrian ir desde los gestos pre-lingtisticos (sefialar,
apuntar, entre otros) hasta la conducta vocal del uso del lenguaje (tales como el
comentar y el preguntar).

Los estudiantes que presentan TEA muestran un déficit en habilidades no verbales de
atencion conjunta, ademas de que las variaciones en gestos de atencion conjunta
predecirian el desarrollo del lenguaje, tanto expresivo como receptivo, precedentes de

la lecto escritura.

4.4  Adquisicién de la lecto escritura.

“El aprendizaje del lenguaje escrito consiste en apropiarse de un sistema determinado
de simbolos y signos cuyo dominio marca un momento crucial en el desarrollo cultural
del nifio (Vigotsky, 1931/1995)”. Antes de comenzar la educacion formal, Vigotsky,
desde la psicologia histérico-cultural, precisa la prehistoria del lenguaje escrito,
resaltando hechos claves por los que atraviesa el nifio y la nifia en su camino hacia la

asimilacién de la escritura.
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Segun el autor la linea de desarrollo que marca los procesos en la conceptualizacion de
la escritura se inicia con la aparicion de los gestos como escritura en el aire que serian
los signos que el nifio crea como la representacion de los grafemas, lo que se hace
dificultoso para el estudiante con TEA, ya que poseen conflictos en la imaginacion y
creacion ademas de la adquisicién del juego simbdlico.

4,5 ;Cudles son sus dificultades de acceso al curriculum?

Para la pregunta anterior debemos ir a nuestra legislacién chilena y hacer una revisién
de las normativas vigentes en relacion a los estudiantes que presentan TEA y el acceso
al curriculum regular y las dificultades que este presenta ante las Necesidades
Educativas Especiales (NEE), en adelante NEE, que estos estudiantes presentan.

Las principales dificultades de los estudiantes que presentan TEA tienen relacion con la
forma de presentacion de la informacién, por tanto para dar cumplimiento al curriculum,
el cual entrega los contenidos a tratar para cada nivel escolar, aparece el disefio

universal de aprendizaje (DUA).

451 Decreto N° 83/2015.

Aprueba criterios y orientaciones de adecuacion curricular para estudiantes con
necesidades educativas especiales de educacion parvularia y educacion basica
enfocandose en la diversificacion de la ensefianza. Dentro de este decreto se
encuentran normas de igualdad de oportunidades e inclusion social de personas con
Discapacidad orientado a la Declaracién Universal de los Derechos Humanos y los
tratados Internacionales vigentes y ratificados por chile, como son la convencion sobre
los derechos del nifio y la Convencién sobre los Derechos de las personas con

Discapacidad.
El objetivo central es ofrecer una respuesta educativa eficaz a la diversidad

considerando la amplia gama de habilidades, estilos de aprendizaje y preferencias

disefo universal de aprendizaje (DUA), proporcionando:
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» Multiples medios de presentacion y representacion.
« Multiples medios de ejecucion y expresion.

» Mdltiples medios de participacion y compromiso.

En consecuencia, la ley chilena reconoce a los nifios, nifias y jovenes con TEA vy
prescribe que ellos deben ser parte de la educacion regular, pero para eso es necesario
gue existan texto adaptados a sus necesidades, tanto para ellos como para diferentes
NEE o textos basados en el DUA.

4.6 Disefo Universal para el Aprendizaje y Adecuaciones Curriculares.

Para poder dar respuesta a la adaptacion de un texto de lenguaje de educacion regular
de 1° basico utilizando como estrategia el programa TEACCH, debemos hacer revision
al Diseflo Universal para el Aprendizaje que nos entrega apoyos en como poder buscar
y probar materiales, metodologias, medios de representacion, accion y expresion en pro
de favorecer la ensefianza-aprendizaje y poder dar cumplimiento al curriculo y poder
dar solucion a las NEE tanto a los estudiantes de educaciéon regular como a los de

Escuelas Especiales independiente del trastorno y/o déficit que estos presenten.

4.6.1 ¢Qué es el Disefio Universal para el Aprendizaje?

Este permite guiar la practica educativa que: (a) proporciona flexibilidad en las formas
de presentar la informacién a los estudiantes, las formas de responder o demostrar
conocimientos y habilidades, y en las formas en las que los estudiantes se pueden
implicar en este proceso, y (b) reduce las barreras en la ensefianza, ofrece
adaptaciones apropiadas, apoyos, retos y mantiene altas expectativas de logro para

todos los estudiantes, incluyendo los estudiantes con discapacidades.
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Principio I: Proporcionar multiples medios de representacion.

Existe diferencia de los estudiantes en la forma de percibir y comprender la informacion
gue se les presenta, hay quienes presentan discapacidades sensoriales o dominio
limitado del lenguaje por acceder tardiamente al sistema educativo. Puede ser
beneficioso para estos estudiantes, enfocar nuestros esfuerzos en sus fortalezas y que
la informacion se presente de forma impresa, a través de imagenes y/o pictogramas,

sonido o audiovisual.

Principio II: Proporcionar multiples medios de accion y expresion.

Los estudiantes con problemas motores o problemas del habla, en cuyo caso necesitan
tener opciones que les permitan hacer sus tareas y mostrar sus resultados a través de
medios alternativos. Diferentes opciones para que el estudiante se exprese o elabore
sus trabajo y los pueda exponer, o dar al estudiante diferentes opciones y apoyo para

llevar a cabo el proceso de la tarea a realizar o el aprendizaje.

Principio lll: Proporcionar multiples formas de implicacion.

Esta la existencia de una red cerebral que se activa con los aspectos afectivos que
intervienen en el aprendizaje, hay estudiantes que les motiva trabajar individualmente
por tanto, entregar material que anticipe y guie las acciones a realizar, les facilita el

desarrollo y posterior comprension la tarea a realizar o el aprendizajes.

4.6.2 Adecuaciones Curriculares
“A partir de los distintos cambios que ha tenido en los ultimos afios el marco curricular,
es importante destacar que el curriculum nacional se encuentra en proceso de

transicion, orientando la orientacién y preparacion de las ensefianzas, traducidos en la

planificacién curricular” (Revista de Pedagogia Critica, 2014)
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En Chile, una forma de dar respuesta al derecho de la educacion, fue la creacion de los
Programas de Integracién Escolar (PIE), los cuales tienen por objetivo integrar a los
estudiantes que presenten Necesidades Educativas Especiales (NEE), denominadas
como de tipo transitorias y permanentes, segun el actual Decreto N° 170 (MINEDUC,
2009)

“Para poder dar respuesta a las caracteristicas de los estudiantes es importante
destacar el rol que cumplen los docentes en la promocién de una participacion activa de
estos. Para ella, deben buscar diversas estrategias, las que comprometan y motiven al

estudiante con su aprendizaje”’.

Dentro de nuestra investigacion y aplicacion de material utilizamos las adecuaciones
curriculares de acceso a la informacion; aquellas que intentan reducir o incluso eliminar
las barreras a la participacion, al acceso a la informacion, expresion y comunicacion,
facilitando asi el progreso en los aprendizajes curriculares y equiparando las
condiciones con los demas estudiantes, sin disminuir las expectativas de aprendizaje,
debe permitir a los estudiantes acceder a través de modos variados, presentacion de la
informacion a través de lenguajes y signos alternativos y/o complementarios y con

distintos niveles de complejidad.

4.7 Ensefanza Estructuraday Programa TEACCH.

Lo principal u objetivo general de nuestra investigacion es el poder evaluar la eficacia
de la adaptacion de un texto de 1° basico para estudiantes con trastorno del espectro
autista (TEA), utilizando la estrategia del programa TEACCH. Por tanto ya revisamos
gue es el autismo o TEA y nos centraremos ahora en algo de lo que vimos en por
medio del DSM-IV y lo que Lorna Wing también menciona, estos son los patrones de
conducta o intereses restrictivos, repetitivos y estereotipados, manifestados en un
seguimiento aparentemente compulsivo de rutinas o rituales especificos y no
funcionales. Por lo tanto, nos queda ver la ensefianza estructurada y en qué consiste el
programa TEACCH, que se basa en investigaciones y la recoleccién de mudltiples

formas de ensefianza estructurada
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4.7.1 ¢Qué es la ensefianza estructurada?

Este tipo de ensefianza esta disefiada para abordar las principales diferencias
neuroldgicas que se dan en el autismo. Es un sistema para organizar el aula y hacer
gue los procesos y estilos de ensefianza estén orientados al Autismo. Las expectativas
se concretan y se clarifican para las personas con TEA. Se trata de un sistema de
programas educativos que tienen en cuenta las habilidades, las dificultades y los
intereses de las personas con TEA, poniéndo especial énfasis en la comprensién y la
satisfaccion de las necesidades individuales.

Muchos estudiantes con Autismo no pueden comprender el lenguaje tan bien como
podriamos pensar, si nos guiasemos por sus habilidades y respuestas. Tienen dificultad
para dar respuesta a las indicaciones verbales, ademas, la comunicacion expresiva
también puede resultar dificil, en general el lenguaje y la comunicacion pueden resultar
por detras de sus otras habilidades. Las personas con TEA pueden tener una reaccion
extrema ante los estimulos del entorno y dificultad para modular su impacto, surgiendo
a menudo problemas de conducta, resultado de que no consiguen adaptarse a los

estimulos sensoriales.

“Con el programa TEACCH hemos intentado, y seguiremos intentando, proporcionar el
mejor enfoque posible para trabajar con personas con TEA. Si otros encuentran

sistemas mas validos, tanto mejor” (Gary Mesilov).

Los estudiantes con TEA pueden tener una reaccion disruptiva o extrema frente a los
estimulos del entorno, ademas de dificultades para moderar su impacto, no consiguen
adaptarse a los estimulos sensoriales. Por esto TEACCH se ha preocupado de estudiar
muchos sistemas que han probado a lo largo del tiempo y estan dispuestos a seguir
haciendo aportes a este programa, en favor de la educacion y la ensefianza de los

estudiantes que presentan TEA.
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CAP. V.- DISENO DE LA INVESTIGACION.

La metodologia utilizada como base es una investigaciéon aplicada, que recoge
informacion por medio de la metodologia del estudio de caso, por lo tanto, es una
investigacion de tipo cualitativa, que se refiere a un registro de datos descriptivos
detallados de la aplicacion practica de un texto de ensefianza adaptada, interacciones,
conductas observadas y sus manifestaciones.

El estudio de caso permite indagar detalladamente y con mayor profundidad que los
estudios estadisticos. En este trabajo investigativo nos centramos en el estudio de
algunos aspectos del método del caso de investigacion como herramientas. Nuestra
investigacion tiene un objetivo practico de aplicacion de material educativo adecuado
para los estudiantes con TEA, disefio, aplicacion y analisis de los resultados. El enfoque
cualitativo de investigacion nos permite la recoleccion de datos no estandarizados.

En una investigacion cualitativa la recoleccion de los datos consiste en obtener las
perspectivas y puntos de vista de los participantes (sus emociones, experiencias,
significados y otros aspectos subjetivos), resultando también de interés las
interacciones entre individuos, grupos y colectividades. Debido a ello, la preocupacion
directa se concentra en las vivencias de los participantes tal como fueron (o son)
sentidas y experimentadas.

Dentro del material utilizado para esta investigacion destacamos la aplicacion de un
texto adaptado, realizado por los investigadores con estructura TEACCH para dar y

facilitar el acceso a la adquisicion de la lecto escritura para los alumnos con TEA.

5.1 Lugar de investigacion.

La investigacion se realiza en la Escuela Especial Agora, ubicada en la ciudad de
Santiago de Chile, en la comuna de Cerro Navia. Esta Institucion posee una matricula
de doscientos ocho estudiantes, el afio 2015. De la cuél un 8,2% de sus estudiantes
estan diagnosticados con trastorno del espectro autista. La Escuela Especial Agora,
tiene 8 afios en funcionamiento y se enmarca en el contexto de un proyecto escuela

gue solicita el reconocimiento oficial del ministerio de Educaciéon, apoyado en la Ley
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General de Educacién (LEGE), Decreto N°170 y todas las nuevas normativas que
incluyen como parte del Sistema Educativo de nuestro pais, con el fin de favorecer a los
estudiantes con una educacion de calidad.

El empleo del material educativo adaptado se llevé a cabo especificamente en la sala
de profesores, la cual posee una iluminacién apropiada por medio de ventanales,
ademas, de comodidad en las sillas y mesa a la altura adecuada, una sala retirada del
total de las aulas del establecimiento, lugar ya conocido por los y las estudiantes. Los
estimulos visuales y auditivos externos son limitados en este lugar. Los estudiantes
realizan la aplicacion del material sentados en frente al ventanal para favorecer la
luminosidad.

Cabe destacar que dentro de la escuela Especial Agora se encuentran 208 estudiantes
matriculados al afio 2015 y segun nuestra encuesta, del total de la matricula, el 8% esta
diagnosticado con TEA. Siguiendo con nuestra investigacion, como dato importante, del
total de alumnos con TEA ninguno ha adquirido la lecto escritura por completo y solo un
bajo porcentaje esta en ese proceso con edades superiores a los 10 afos, por medio

del método global.

5.2 Procedimientos e instrumentos para larecogida de informacion.

5.2.1 Cuadernillo adaptado:

Este cuadernillo fue elaborado especificamente para esta investigacion. Consiste en la
adecuacion del texto de lenguaje 1° basico de ensefianza regular (Mineduc Chile) en su
primera unidad, las vocales. Esto para poder aplicarlo como recurso pedagadgico en el

tiempo disponible para esta investigacion.

Para la realizacion de la adaptacion de acceso al texto de lecto-escritura,

e se estudian las caracteristicas de los alumnos con TEA;
e Se conoce el texto a adecuar;

¢ se fija una estructura en la hoja de trabajo;
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e se determinan los pictogramas a utilizar;

e se busca un material resistente para la duracion del material adaptado.
Durante el trabajo de la adaptacion de acceso del texto de educacion regular, se van
tomando decisiones importantes en conjunto con otros profesionales conocedores del

tema, para aunar criterios y lograr el objetivo de la mejor forma posible.

Adaptacion de una unidad de un texto tradicional de primero basico de acuerdo al
programa TEACCH y Pictogramas (ver Anexo 2).

El cuadernillo consta de seis actividades. Al inicio de este se encuentra la actividad del
trabajo de vocales, asociandolas solo a la imagen y/o sonido inicial con la que empieza
el nombre de dicho pictograma, el cual deben unirlo con un plumén con la imagen
correspondiente a cada vocal/sonido inicial del pictograma. Esta accién se anticipa con
un pictograma que el estudiante capta como objetivo de la actividad.

El resto del cuadernillo trabaja el reconocimiento de la imagen asociada a la vocal a
trabajar y el nombre de la imagen, separado por sus grafemas, las cuales se
encuentran en desorden en la parte superior del cuadernillo y deben ser despegadas
del velcro. En la parte inferior, de forma impresa, se encuentra en orden secuencial con
todos sus grafemas. El estudiante debe adherir segun el orden correcto, verbalizando
en cada acciéon (imagen y grafemas formando la palabra completa), ademas revisar si
su trabajo ha sido completado con éxito, para realizar la retroalimentaciéon de su
actividad, utilizando el pictograma de “volver” para retornar a la tarea, o “muy bien” para

pasar a la siguiente labor.

Para la utilizacion de este cuadernillo con los estudiantes, en una primera instancia, los
niios son apoyados por el/la educador/a que aplica el cuadernillo. Luego, en un
segundo momento, el estudiante vuelve a realizar las actividades de principio a fin, de
forma autbnoma y apoyo intermitente en el caso que se requiera. Estos apoyos los
realiza el/la educador/a sin intervencion de terceros. Al final de estas dos fases de
actividades se realiza un cierre del proceso preguntando al estudiante ¢Qué letras
trabajamos? ¢Qué imagen empieza? con la letra A, con la E y asi sucesivamente, ¢ Te

gustaron las imagenes? ¢Como crees que lo hiciste? Ademas de la retroalimentacion,
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se cierra el cuadernillo de trabajo y se ubica un pictograma que indica la actividad que
continua luego de la tarea ejecutada.

5.3 Descripcion y evaluacion de la aplicacion del cuadernillo a los

estudiantes.

Para la evaluacion de este recurso educativo creamos dos listas de cotejo. La primera
de ellas que hace referencia a la evaluacion del recurso educativo con indicadores
como “Las dimensiones de los grafemas son adecuados”, “El tamafio de las imagenes
hace posible una manipulacion apropiada”, “El espacio para cada actividad es apto”. La
segunda lista de cotejo evalla la interaccion del alumno con el material, con indicadores
como “El alumno muestra interés en el material”, “El alumno reconoce los pictogramas”.
Ademas de las listas de cotejo, se utilizaron pautas de observacion directa para apuntar
aspectos durante la aplicacion del material que escaparan a las listas establecidas. Por
ultimo se hizo un registro anecdotico en el que se detall6 como respondia el alumno a la

estrategia educativa.

La aplicacion del material fue realizada para el caso N° 1 por Ximena De la Torre como
investigadora y las observaciones por parte de Lorena Vergara quien se desempefia en
la unidad técnico pedagogica (UTP) de la Escuela especial Agora y por Vicente Vargas
guien también es uno de los investigadores. En el caso n° 2 la aplicacion fue hecha por
Vicente Vargas y las observaciones por Ximena De La Torre y la Profesora Lorena

Vergara.

5.4 Participantes.

De acuerdo a las necesidades, el tiempo que se dispone, y para optimizar la confeccién
del material, la aplicacion y posterior analisis de esta investigacion se seleccionaron dos
estudiantes. Estos presentan diferentes habilidades cognitivas segun los estadios de
desarrollo intelectual. Ademas de distintas edades cronolégicas. Ricardo y Bruno
coinciden en su diagnostico de Trastorno de Espectro Autista y estar en el proceso de

adquisicién de la lecto escritura.
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5.4.1 Antecedentes de los Estudiantes.

Caso N°1:

Nombre: Ricardo

Edad: 13 afios 6 meses

Curso: Bésico 8-C jornada tarde

Ricardo presenta diagnéstico TEA.

Durante el embarazo la madre presentdé complicaciones fisicas y emocionales. Le
diagnostican anemia y depresion. A los ocho meses y medio de gestacion sufre caida.
Parto de término por cesarea.

Antecedentes de desarrollo psicomotor indican que inicia la marcha al afio y medio. Y
en cuanto al lenguaje se comunica con palabras aisladas.

En la escala de desarrollo social de Vinneland, alcanza una edad social de cuatro afios
con cinco meses.

El rendimiento intelectual obtenido en la evaluacion corresponde a la categoria Déficit

Intelectual Grave, segun clasificacion CIE 10.

Caso N°2

Nombre: Bruno

Edad: 7 afios 10 meses

Curso: Pre-basico 4-A jornada mafiana

Bruno presenta diagnostico de TEA.

La madre sufri6 anemia durante el cuarto mes de gestacion, estuvo con tratamiento
hasta el sexto mes, parto de término a las 39 semanas, peso 3,740 kg y midié 51 cm.
Desarrollo psicomotor, caming sin apoyo al afio y en cuanto al lenguaje, las primeras
palabras las pronuncié a los cinco afios de edad.

De acuerdo a la escala de desarrollo Social de Vinneland el nivel de madurez

alcanzada es de tres afios, con siete meses.
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Su nivel de inteligencia corresponde a la categoria Déficit Intelectual Moderado, segun
clasificacion de CIE 10.

5.4.2 Antecedentes de los Investigadores.

Nombre: Ximena Montserrat De La Torre Jara

Fecha de nacimiento: 15 de abril del 1987

Antecedentes académicos: Estudiante de Pedagogia de la carrera de Educacion
diferencial con mencién en discapacidad Intelectual en la universidad UCINF, en la
comuna de Providencia, Santiago de Chile.

Antecedentes Laborales: Actualmente se desempefia como Profesora Jefe de un curso
Basico 10-A, jornada mafiana y un curso Taller Laboral Envasado Retos, jornada tarde,
con autorizacion para el ejercicio de la funcion docente en la Escuela Especial Agora de

la comuna de Cerro Navia, Santiago de Chile.

Nombre: Vicente Hernan Vargas Acuia

Fecha de nacimiento: 18 de abril del 1976

Antecedentes académicos: Estudiante de Pedagogia de la carrera de Educacion
diferencial con mencion en discapacidad Intelectual en la universidad UCINF, en la

comuna de Providencia, Santiago de Chile.

Antecedentes Laborales: Realiza reemplazo docente efectuando funciones
pedagogicas en un curso, labora 1-A (taller de panaderia y reposteria) en la jornada de
mafana, con autorizacion para el ejercicio de la funcion docente en la Escuela Especial

Agora de la comuna de Cerro Navia, Santiago de Chile.
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5.4.3 Otros participantes del proceso investigativo

Profesora Lorena Vergara, Educadora Diferencial con mencién Retardo Mental,
desempefia el cargo de jefa de unidad técnico pedagdgica de la Escuela Especial
Agora; su aporte a esta investigacion es en calidad de observadora y guia en la
creacion del texto adaptado, ya que posee capacitaciones y experiencia de trabajo con
programas TEACCH.

Profesora Natalia Hernandez, Educadora Diferencial con mencion Retardo Mental,
desempefia como profesora jefa curso Basico 10-B en jornada de mafiana, y un nivel
Basico 8-C en jornada de la tarde. Su aporte a esta investigacion es en calidad de
profesional de la educacion que utliza el programa TEACCH como herramienta
metodoldgica para el aprendizaje

Profesora Macarena Aiquel, Educadora Diferencial con mencion Retardo Mental,
desempeiia como profesora jefa de un curso Pre-basico 4-A en jornada de mafana, y
un curso Pre-basico 4-C en jornada de la tarde. Su aporte a esta investigacion es en

calidad de profesional de la educacién , evaluadora de la adaptacion del texto.
Terapeuta ocupacional Elizabeth Lecler, como apoyo en la evaluacion del material

adaptado del texto de lenguaje y comunicacién para 1° basico entregado por el

ministerio de educaciéon (Mineduc, Chile) a presentar a los estudiantes con TEA.
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CAP. 6.- RESULTADOS, ANALISIS Y CONCLUSIONES

6.1 Objetivo N°1:

El trabajo de busqueda del tema de tesis comenzé los primeros dias de agosto, en el
cual tuvimos una conversacion con nuestra Jefa de Unidad Técnico Pedagdgica
Lorena Vergara de la Escuela Especial Agora de la comuna de Cerro Navia, Santiago
de Chile, quien nos propuso ver la posibilidad de realizar un material adaptado a las
necesidades de los estudiantes que presentan TEA. Es por esto que en conjunto
ideamos adaptar un texto de lenguaje y comunicacién de 1° basico, entregado por el
ministerio de Educacion (Mineduc, Chile), con el programa TEACCH para facilitar el
acceso a la adquisicion de la lecto escritura para estudiantes con Trastorno del

Espectro Autista en esta misma entidad.

La creacion del material comenz6 a mediados del mes de agosto, realizando
anteriormente una busqueda de documentacidn y referentes bibliograficos que
sustentaran nuestra investigacion, con el fin de guiar el trabajo adaptativo del texto para
su uso metodoldgico con el programa TEACCH, ajustando el texto escogido a su

estructura.

Dentro de las dificultades, nos encontramos con el escaso o nulo conocimiento sobre el
programa TEACCH, por lo que nos dirigimos a conversar con la profesora Natalia
Hernandez, profesora de Educacion Diferencial quien posee diversas especializaciones
en programa TEACCH (al igual que la profesora Lorena Vergara) y trabaja con esta
metodologia dentro de su sala de clases con ambas jornadas, los cuales se encuentran
un gran porcentaje de estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA) y
comorbilidad a este. Durante el proceso de confeccién del material a aplicar fuimos
orientados en cuanto a la posicidn y ubicacién de los pictogramas dentro de la
estructura, ademas de la eleccion de las imagenes mas adecuadas y la mejor forma de
aplicar la actividad. Las profesoras Natalia Hernandez y Lorena Vergara apoyaron
nuestro proceso de investigacion, ya que amablemente revisaban y aportaban en la
correccion de los pictogramas, tipos de fuentes apropiadas y extension de las palabras
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para cada una de las actividades, que fueran manipulativas y de fécil acceso, al mismo
tiempo atractivas para mantener la atencién, motivacién y comprension, apoyando al
aprendizaje, y facilitando el acceso a la informacion de los estudiantes, con el fin de ser
un apoyo pedagdgico concreto. Dentro del apoyo pedagdgico ,las docentes, en
conjunto con la profesora Macarena Aiquel y Terapeuta Ocupacional Elizabeth Lecler
evaluaron la lista de cotejo “acceso al recurso educativo”, en su etapa final haciendo
acotaciones tales como “aumentar el tamafio de los grafemas y espacios para
responder para facilitar uso”, “agregar color a vocal inicial”, “preferir imagenes reales”.
Cabe mencionar que estas observaciones se replicaron por las profesoras
“acompanantes” del proceso de elaboracion del material, profesoras Natalia Hernandez
y Lorena Vergara, por lo que podemos concluir que el material adaptado, dentro de los
estudiantes que presentan TEA es individual debido a sus caracteristicas y al universo
NEE que presenta cada uno de ellos, por lo que no se podra llegar a un consenso
general en temas especificos, ya que cada una de las profesionales evalué el material,
de acuerdo a la realidad de sus estudiantes y no como un global. Independiente de la
guia de la docente Natalia Hernandez Y Lorena Vergara, el material siempre servira y
sera de uso factible para quien esté enfocada la adaptacion, segun sus necesidades,
capacidades e intereses, si bien puede ser aplicado a un universo de alumnos los

resultados van a ser siempre diferentes por lo explicado anteriormente.
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6.1.1 Observaciones lista de cotejo “Acceso del recurso educativo”

Indicador Docente Observaciones

evaluador
El  material contiene | Natalia No se evidencia intercambio de
sistema PECS Hernandez imagenes

Macarena Aiquel | No realiza intercambio

Elizabeth Lecler | No

Lorena Vergara N*
La estructura del | Natalia Mejorar su presentacion vy
material facilita el acceso | Hernandez soporte mas resistente

al aprendizaje

Elizabeth Lecler

Plastificar material para facilitar

uso y duracion

El color de las imagenes

se adecua al contexto.

Natalia

Hernandez

Me facilita mas el trabajo imagen

real

Macarena Aiquel

Falta color en vocal a ensefar.

Preferir imagenes reales.

Los espacios disponibles

para las imagenes son

Elizabeth Lecler

Aumentar tamafio de grafema

para facilitar coordinacion oOculo

apropiados. manual
El espacio para cada Aumentar tamafio de los
actividad es apto espacios para facilitar

coordinacion 6culo manual.

*El sistema PECS es el sistema de intercambio de imagenes para la comunicacion, en

este caso solo se usaron pictogramas dentro del texto adaptado.
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6.2 Objetivo N°2:

Dentro de la experiencia de aplicacion destacamos dos fases, la aplicacion del material
dando instrucciones de forma oral con apoyo total, y la aplicacion del material de forma

autonoma por parte del mismo estudiante.

A continuacion, detallamos lo acontecido al aplicar el material, primero con Ricardo

(Caso N° 1) y luego con Bruno (Caso N° 2).

6.2.1 Caso N°1: Ricardo.
Observacion

Como inicio, se entregan las indicaciones de la actividad de forma oral, la evaluadora le
dice al alumno “;Ricardo quieres trabajar con este material? ”, a lo que el estudiante
contesta que si, luego la docente abre el cuadernillo para €l y le pregunta si conoce las
imagenes que ve, el alumno las nombra, luego se le dan las indicaciones o inicio con
apoyo del adulto que aplica el cuadernillo, el alumno desprende los pictogramas del
velcro y los ubica frente a las vocales de forma vertical, en la desarrollo el alumno une
cada pictograma con su vocal/sonido inicial realizando verbalizacion, luego en el cierre
, pega la imagen de retroalimentaciéon “muy bien” determinada por el alumno. Las
siguientes actividades las realiza siguiendo un patrén ubicado en la parte inferior donde
se encuentra el pictograma y el nombre de éste de manera impresa, el alumno despega
la imagen “auto” y la ubica en forma horizontal siguiendo el patron que se encuentra en
la parte superior, posteriormente ubica cada grafema siguiendo el modelo, verbalizando
el nombre de la imagen trabajada, asi sucesivamente con los pictogramas elefante,

indio, olla y uva.

Durante la segunda aplicacion que realiz6 el alumno de forma autbnoma, recordando el
trabajo ejecutado con refuerzo del docente se le da apoyo intermitente, en cuanto a la
mediacién de la conducta ante el trabajo, ya que se observa ansioso por terminar la

labor. Finalizada ésta, la docente cierra el cuadernillo y le indica el pictograma de
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“colacion” sefalandole al estudiante que lo pegue sobre el libro, a modo de anticipar lo

que realizara, el alumno lo pega y ejecuta la rutina “antes de comer”.

Por lo observado durante la aplicacion del material, Ricardo evidencié que es capaz de
seguir una secuencia, realizando la ubicacién de los grafemas en el orden correcto,
denota participacion activa gracias a su atencion por medio de la concentracién. Al
avanzar con el cuadernillo continda el mismo proceso, reconociendo la imagen
representativa del grafema y verbalizando la palabra, luego despegar la imagen de la
parte superior del texto adaptado y ubicarla en la parte inferior que corresponde,
siguiendo de inmediato con los grafemas (estos estan en desorden en la parte superior
del texto) posicionando cada uno de ellos en orden secuencial.

6.2.2 Caso N°2: Bruno.

Observacion

Al igual que en el caso anterior, como inicio, se entregan las indicaciones de la
actividad a realizar, la docente pregunta a Bruno “ ¢ Quieres hacer una actividad nueva?
“, el estudiante asiente con la cabeza, luego se presenta el material al estudiante
esperando su aceptacion, se le indica que en la primera actividad debe desprender los
pictogramas del velcro y ubicarlos frente a las vocales de forma vertical, en del
desarrollo debe unir cada pictograma con su vocal/sonido inicial realizando
verbalizacion de la imagen reconocida mientras traza la linea con un plumén, el

evaluador le pregunta “ ; Que letra es esta ” (apuntando a la vocal “a” ) el alumno
contesta “la @” y el evaluador pregunta “ ;Qué imagen comienza con la letra a"?, a lo
gue el alumno une con una linea la vocal a con el pictograma auto y asi sucesivamente
con las vocales restantes. En el cierre de la actividad se pega la imagen de
retroalimentacion “muy bien” determinada por el alumno. Posterior a esta tarea el
alumno identifica las imagenes que se trabajan, comenzando con “auto”, pictograma
presentado en la actividad anterior, con la que sigue patrones que se encuentran
impresos en la actividad a seguir, pega el pictograma de auto en el patron bajo el
ejemplo para posteriormente completar la palabra verbalizando el nombre del objeto, y
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asi realiza las actividades siguientes trabajando con los pictogramas elefante, indio, olla
y uva. Al finalizar las actividades del cuadernillo, se mantiene cerrado y el evaluador
pregunta al alumno ¢Qué crees que vamos a hacer ahora? El alumno no contesta
nada, es ahi cuando el evaluador le entrega el pictograma de “colacion” indicandole que
debe pegarlo en la tapa y que esto significa que es la siguiente actividad a realizar, el

alumno se retira de la sala de evaluacion a realizar su rutina de higiene.

Durante la aplicacién del cuadernillo, en un principio, Bruno se muestra muy timido,
pero a medida que avanza la actividad colabora y la realiza de forma auténoma, en la
2° etapa de aplicacion, busca aceptacion de lo realizado por medio de la mirada, por lo
gue se debe realizar apoyo intermitente a la actividad en cuanto a indicaciones sobre el
material. Igualmente participa activamente, solicitando ayuda por medio de gestos y

siguiendo instrucciones que le permiten desarrollar las actividades eficazmente.
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6.2.3 Objetivo N°3;

Dentro del material realizado se genero la lista de cotejo que evalta “El acceso del
recurso educativo” para valorar interaccién del alumno con el material, la cual fue
contestada por la jefa de UTP Lorena Vergara, quien estuvo presente al momento de la
aplicacion del instrumento, del cual se desprenden los siguientes indicadores:

Indicadores

El alumno muestra interés en el material

El alumno reconoce pictogramas

Las indicaciones verbales son adecuadas

El alumno responde de manera adecuada al cierre de cada actividad con el

pictograma “volver’

El alumno responde de manera adecuada al cierre de cada actividad con el

pictograma “muy bien”

De acuerdo a los indicadores de la lista de cotejo se concluye que, el material fue
realizado de manera atingente para ambos casos, ya que la docente Lorena Vergara
contestd positivamente a cada indicador en ambos casos, |0 que nos indica que el
acceso al material esta dentro del contexto educativo, concerniente a la realidad de los
alumnos evaluados. Para la presentacion y analisis de los resultados de la experiencia
de aprendizaje, se han considerado tres procesos cognitivos particularmente relevantes
para nuestra investigacion, siendo indispensables en la adquisicion de la lecto escritura.

Estos son atencion, motivacion y comprension.

A partir de las pautas de observacion y el registro anecdotico realizado durante la

aplicacion del material se desprende lo siguiente
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6.3 Registro anecdadtico

6.3.1 Caso N°1: Ricardo.

Atencidén

Motivacion

Comprension

Reconoce las imagenes y

observa con agrado

segun  su  expresion

verbal y gestual.

Solicita continuar la

actividad.

El estudiante visualiza la
imagen y realiza la

accion.

La mayor parte de la
aplicacion mantiene sus
sentidos dispuestos a la

tarea indicada.

Participa de forma activa,
realizando cada una de

las labores.

El estudiante escucha y
realiza lo solicitado por la
docente.

Logra corregir sus errores

dentro de la actividad.

Se observa ansioso y
motivado durante la

aplicacion.

El estudiante logra

identificar y poner en
ejecucion los pictogramas

qgue indican las acciones.

Segun el registro anecdotico del CASO N°1, concluimos que el estudiante Ricardo,

mantiene la atencion en las actividades a ejecutar, tanto en la metodologia utilizada

como en el desarrollo de actividades trabajando en base a ensayo y error. En cuanto a

la motivacion, el material le fue atractivo solicitando continuar la tarea, participando y

manteniéndose alerta ante la aplicacion. Y finalmente observamos que posee

comprension ante el material presentado ya que realizé la actividad siguiendo

instrucciones simples a complejas y necesité el minimo de apoyo al realizar la actividad

de forma auténoma.
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6.3.2 Caso N°2: Bruno.

Atencidén

Motivacion

Comprension

Reconoce y mira con

Logra sostener la

El estudiante visualiza la

agrado las imagenes | atencion ininterrumpida. imagen, la asocia a la
presentadas, segun su palabra mentalmente vy
expresion verbal y verbaliza su nombre.
gestual

La mayor parte de la | Participa de forma activa, | El estudiante escucha las

aplicacion mantiene sus

realizando cada una de

indicaciones y realiza lo

sentidos dispuestos a la | las acciones. solicitado por el/la
tarea indicada. profesor/a.
Espera indicaciones del | Busca la aprobacion por | El estudiante logra

aplicador.

medio de la mirada.

identificar y poner en
ejecucion los pictogramas
que indican o guian las

acciones a seguir.

Segun el registro anecddtico del CASO N°2, concluimos que el estudiante Bruno,

mantiene la atencion en las actividades a ejecutar, tanto en la metodologia utilizada

como en el desarrollo de tareas esperando siempre las instrucciones y/o apoyo antes

de desarrollar la actividad, en cuanto a la motivacién el material logra sostener su

atencion durante el tiempo de aplicacion participando activamente de las actividades,

pero buscando siempre la aceptacion de lo realizado por parte del evaluador.

Finalmente observamos que posee comprension ya que asocia la imagen a la palabra

de forma mental para posteriormente ubicarla en el lugar indicado en el cuadernillo por

medio de la escucha y evocacioén de las indicaciones ante el material presentado.
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6.4  Andlisis e interpretacion de resultados.

Nuestros resultados se han hecho de acuerdo a nuestros objetivos, los Objetivos
Especificos, segun la descripcion del proceso de aplicacién del texto adaptado nos
refleja el logro de los siguientes objetivos.

6.4.1 Describir el proceso de adaptacién de un texto de lenguaje de
educacion regular de 1° basico utilizando como estrategia el
programa TEACCH.

En el capitulo VI el objetivo N°1, nos describe el proceso, que basicamente se basé en
reuniones de conversacion con la Jefa de UTP, busqueda de documentacion, la
eleccion de que adaptar (1lera unidad), y basandose en el marco referencial para tener
en cuenta que nos dicta el ministerio de educacion de Chile y las especificaciones que
utiliza el programa TEACCH. Las sugerencias hechas por la jefa de UTP por una parte
confirmaron que la adaptacion seguia efectivamente las recomendaciones del método
TEACCH. Por otra parte, gracias a su experiencia trabajando con nifias y nifios con
TEA, ella nos pudo sugerir maneras concretas de hacer el material mas comprensible y
manipulable para los estudiantes. Al mismo tiempo, también se desprende este proceso
colaborativo de elaboracion del cuadernillo, que no existe una Unica manera correcta de
hacerlo. Cual sea el material mas adecuado también dependera de la forma en que el
educador ha venido trabajando con el estudiante con TEA y de las caracteristicas de

cada estudiante.

6.4.2 Describir la experiencia de aplicacion del texto adaptado a
estudiantes que presentan Trastorno del Espectro Autista (TEA) y se

encuentren iniciando el proceso de lecto escritura.

La experiencia fue enriquecedora, ya que pudimos interactuar con los estudiantes,
trabajando uno a uno en diferentes jornadas, ejecutando una adaptacion de acceso a la
informacion, tan necesaria para los estudiantes que presentan TEA dentro de diferentes
contextos, debido a sus particulares NEE. Fue sorprendente observar a los estudiantes

interiorizarse con el material presentado, mostrandose interesados y atentos a lo que
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venia mas adelante en el trabajo, realizdndolo con gusto, observando sus rostros de

agrado.

6.4.3 Evaluar el desempeiio del estudiante que presentan TEA durante la

aplicacion del texto adaptado.

Al evaluar el desempefio del estudiante ante la aplicacién del texto adaptado, los
resultados de las listas de cotejo revelan, en relacion con la interaccion del estudiante
con el material, de acuerdo a los indicadores, estos muestra interés en el material, ya
gue se desenvuelve con agrado, demostrado por su expresion facial, accionar o
manipulacion de este material. En cuanto al reconocimiento de la imagen pictograma en
este indicador, logran ambos comprender la accion a realizar segun el pictograma
observado como: despegar del velcro o unir imagen con la vocal correspondiente. Las
indicaciones verbales, que es otro de los indicadores, estas son adecuadas ademas
limitadas por que el material lo facilita. Por ultimo, los estudiantes respondieron de
manera adecuada al pictograma de cierre por tener un tamafio adecuado a su vision,
legible y facil de comprender, ademas de ser una imagen amable para no crear
angustia o frustracién ante la accion a seguir sea esta “volver”, y tener que realizar la

tarea nuevamente y la imagen de “bien”.
6.4.4 Objetivo general

De acuerdo a las observaciones de los casos, y el logro de cada uno de los objetivos
especificos, se logra el cumplimiento de nuestro objetivo general “Evaluar la eficacia
de la adaptaciéon de un texto de 1° basico para estudiantes que presentan TEA
utilizando la estrategia TEACCH”.

La elaboracion y aplicacion del cuadernillo demostrd por una parte que es posible usar
los lineamientos del DUA y del método TEACCH para construir material educativo
adecuado para nifios con TEA a partir de textos de ensefianza tradicionales. En
segundo lugar, se confirma la efectividad de estos principios en vista de los buenos

resultados en los dos casos en que se utilizo.

Segun la condicion de estudiantes en situacion de discapacidad y de acuerdo a los

planteamientos del Disefio Universal de Aprendizaje, el material adaptado “proporciona
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flexibilidad en las formas de presentar la informacion”. Asi pudo quedar de manifiesto
que Ricardo y Bruno poseen conocimientos previos de las vocales e imagenes
presentadas, ya que logran desarrollar la actividad y dar término a la tarea solicitada.
Logramos asi otro de los planteamientos del DUA, cual es reducir las barreras en la
ensefanza, manteniendo altas expectativas de logros para todos los estudiantes.

Siguiendo los principios del DUA se proporcionan multiples medios de representacion.
Esto lo favorece el programa TEACCH, que se apoya en imagenes Yy pictogramas para
la comprension de una accién determinada. Las adecuaciones curriculares hechas
acotando contenidos que presentan demasiada informacion para los estudiantes que
presentan TEA y la confeccidbn del material permitieron un distinto medio de
representacion y dicha confeccion fue identificando sus fortalezas, al igual que entrega

informacion en forma impresa.

En cuanto a los multiples medios de accidn y expresion, los estudiantes al término de
cada tarea, antes de pasar a la siguiente, realizaron sus propias evaluaciones de

resultados, ubicando la imagen “volver” o “bien”.
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CONCLUSIONES.

De acuerdo a la investigacion realizada, enmarcada en facilitar el acceso a la
informacion de los estudiantes que presentan TEA a los textos de lenguaje y
comunicacion de 1° basico mediante una adecuacién, es importante recalcar que segun
el decreto N°83/2015 que se enfoca en el DUA , y en que el Estado es quien debe
asegurar el acceso a la educacion a cada una de las personas del pais, independiente
de sus NEE, podemos concluir que el Estado de Chile, no esta siendo garante con los
estudiantes que presentan una necesidad educativa especial transitoria (NEET) o
necesidad educativa especial permanente (NEEP), ya que cada afio se entregan textos
de estudio sin diferenciacion para las necesidades de un universo de estudiantes,
haciendo participe al docente de la homogeneizacién y no de la valoracion de las
capacidades y virtudes personales. Haciendo que el estudiante sea un ente pasivo de
su aprendizaje, validando la frustracion y descompensaciones ante tal material

educativo.

Logramos observar y plasmar por medio de informacién cualitativa la efectividad del
material adaptado de forma individual para el estudiante, de la participacion en su
proceso de ensefianza aprendizaje por medio de la estructura metodoldgica utilizada
por el programa TEACCH. Observamos su atencion, motivacion y comprension, ante
actividades realizadas segun sus caracteristicas y necesidades, pudiendo finalizar las
tareas y reduciéndose asi las barreras de ensefianza. Es posible mantener de esta
forma altas expectativas de logros para todos los estudiantes estos presenten Trastorno
del Espectro Autista u otra condicidon discapacitante que entrega el entorno segun los

principios del paradigma Ecolégico Contextual

Concluimos que en nuestra investigacion logramos: dar a conocer los resultados de la
aplicacion de un libro de educacién regular de 1° basico en la asignatura de lenguaje,
por medio de la adaptacién de acceso a la informacién del mismo texto, mediante un
estudio de caso aplicado y un andlisis cualitativo de lo realizado a través de

instrumentos no estandarizados.
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Mientras realizamos nuestro trabajo investigativo nos dimos cuenta de la importancia
gue tiene las adaptaciones curriculares y el Disefio Universal para el Aprendizaje, para
las personas en situacion de discapacidad. Si bien el decreto N°83/2015 comenzara a
implementarse prontamente en la educacién chilena, cabe preguntarse qué pasa con
las exigencias que se hacen a los profesores en cuanto a este tipo de necesidad, como
abordaran esta nueva metodologia de trabajo sin los recurso suficientes tanto
econémicos como de materiales, tiempo y capacitaciones, para llevar a cabo

eficazmente este abordaje.
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ANEXOS.
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Anexo n° 1: Extracto texto regular a adaptar.

(ver carpeta anexo)
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Anexo 2: Texto adaptado
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Anexo n°3 : Adaptacidn aplicada
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Anexo N° 6: Listas de cotejo
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| UNIVERSIDAD UCINF

LASOR CONSTANTIAE TRUMPHARE

Lista de cotejo
Aspecto a evaluar : Acceso del recurso educativo Fecha: 23-1- 20149.
Docente evaluador: Natc¢ \, oo hers de W iy gl e
Parte del recurso:

Indicadores Si No | Observaciones

1 | El material presenta estructura TEACCH. v
2 | El material contiene sistema PECS. ot | (e e UG cf*g&“\ﬁ,‘,f}lv
3 | La estructura del material facilita el acceso

al aprendizaje. g
4 | Las dimensiones de las imagenes son F

adecuadas.
5 | El color de las imagenes se adecua al 7

contexto.
6 | Las dimensiones de los grafemas son rs

adecuadas.
7 | El tamafio de las imagenes hace posible una

manipulacién apropiada. &
8 | Los espacios disponibles para las imagenes ”

son apropiados.
9 | El espacio para cada actividad es apto. o
10 | Los pictogramas son adecuados a la accion >

a realizar.
11 | Los estimulos visuales son acotados &

Comentarios.

‘,\2.00.4_{30 A€ (i cedo D’LJ—L. \n’\vﬂ‘\-«ﬁ,h\“hdaa_/_
e ak, P sepil L Ae o\?aaucu“glreﬂ

Nombre del Docente evaluador: _Llalod sy e e vwoon e /L

Natalia Hernandez Placencia
ucadora leerencml

n en Discapacidad |ntele

Reg Mineduc 18,548

Firma/timbre :
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| UNIVERSIDAD UCINF

LAz CONSTANTIAL THLMPHARE

Lista de cotejo ,
Aspecto a evaluar : Acceso del recurso educativo Fecha: 23 //! / QAT
Docente evaluador: T\ ol €L O Aieauel Collo. ds
Parte del recurso: Vocolen

Indicadores Si No | Observaciones
1 | El material presenta estructura TEACCH. il
2 | El material contiene sistema PECS. v INo el aute by
3 | La estructura del material facilita el acceso
al aprendizaje. -
4 | Las dimensiones de las imagenes son
adecuadas. e
5 | El color de las imagenes se adecua al _ Folto COC(*?, e vaeol g
contexto. : leLACTON . TS E‘-\-t?rif 'uu\&,(‘,{@)g.w
6 | Las dimensiones de los grafemas son /
adecuadas.
7 | El tamafio de las imagenes hace posibleuna | -
manipulacién apropiada.
8 | Los espacios disponibles para las imagenes 7
son apropiados.
9 | El espacio para cada actividad es apto. v
10 | Los pictogramas son adecuados a la accion | -
a realizar.
11 | Los estimulos visuales son acotados o

Comentarios. _/ /o CLGLCC&]’ ocolieecodo i{/)Ql Vo'lls Vi (p,}[/mo%( <O

‘L’\}Q/d\a.c/ oot et ice e

: /) ,
Nombre del Docente evaluador: H@LC’&A e / V’(/CU@'/ C://Q

i Macarena Aiquel Collado
g // - Educadora Diferencial
L2l Reg. Mineduc 59321

Firma/timbre i
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 UNIVERSIDAD UCINF

LazOk CONSTANTIAE TRILIMPHARE

Lista de cotejo )
Aspecto a evaluar : Acceso del recurso educativo  Fecha: hgtien /742 20/:; 7

Docente evaluador: __ $4 22414  Zecd, 2l Tlioputo ﬂafzacw
Parte del recurso: ot le . !

Indicadores Si No | Observaciones
1 | El material presenta estructura TEACCH. e
2 | El material contiene sistema PECS. ¥
3 | La estructura del material facilita el acceso /
al aprendizaje.
4 | Las dimensiones de las imagenes son
adecuadas. /
5 | El color de las imagenes se adecua al ,
contexto. v
6 | Las dimensiones de los grafemas son
adecuadas. S
7 | El tamafio de las imagenes hace posible una
manipulacién apropiada. e
8 | Los espacios disponibles para las imagenes S
son apropiados.
9 | El espacio para cada actividad es apto. v
10 | Los pictogramas son adecuados a la accidn »
a realizar. F
11 | Los estimulos visuales son acotados /

ton COProld /74W oo Vg iz P V.
- ?/qur04 %/)/{/ﬂ‘?/l,hﬂ M [Vna,ff{{ﬁ//f Ll
7 QUUALA 4 2 , T

Nombre del Docente evaluador: M%&
7 7.

Firma/timbre :
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Lazan CONSTANTIAE TRILMPHARE

Aspecto a evaluar : Acceso del recurso educativo  Fecha: _| o Uiaasabea 2015

Lista de cotejo

Docente evaluador: LQWUA;) Verpavd 1o l[,,, ey
Partedel recurso: 1o ¢ le ¢ |

Indicadores Si No | Observaciones
1 | El material presenta estructura TEACCH. X
2 | El material contiene sistema PECS. X
3 | La estructura del material facilita el acceso
al aprendizaje. X
4 | Las dimensiones de las imagenes son
adecuadas. X
5 | El color de las imagenes se adecua al
contexto. K
6 | Las dimensiones de los grafemas son
adecuadas. )<
7 | El tamafio de las imagenes hace posible una
manipulacién apropiada. ><
8 | Los espacios disponibles para las imagenes
son apropiados. X
9 | El espacio para cada actividad es apto. "
10 | Los pictogramas son adecuados a la accién Y
a realizar.
11 | Los estimulos visuales son acotados X

Comentarios.

) %%a‘ .
Nombre del Docente evaluador: W

/. A
Firma/timbre : WW
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LA CONSTANTIAE TRILIMPHARE

Lista de cotejo

Aspecto a evaluar: Interaccién del alumno con el material
Fecha: AvoNs . 2oy Evaluador: _Love wig O ved cd el OR.

Espacio: <u(a o ?,sz goge O Parte del recurso: ~ \\O cale .

Indicadores No Observaciones

El alumno muestra interés en el material

El alumno reconoce pictogramas

Las indicaciones verbales son adecuadas

BIWIN| =

El alumno responde de manera adecuada al
cierre de cada actividad con el pictograma
“volver”

Kk kKR|Z

5 | El alumno responde de manera adecuada al _
cierre de cada actividad con el pictograma X
“muy bien”

Comentarios.

Firma/ timbre: &
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Anexo N°4 Encuestas
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LAsCm CONSTANTIAL TRILIMPHARE

Encuesta Directora Escuela Especial Agora

Con el fin de recabar informacidn para nuestro trabajo de informacion de tipo cuantitativa, es que
solicitamos a usted responder las siguientes preguntas.

1. ¢Cudl es la matricula de la escuela Especial Agora?

ka onellevenda Totad oo 201V e¢ die  20¥€ eslucuenn

2. ¢Del total de matricula, cudntos estudiantes diagnosticados con Trastorno del Espectro
Autista asisten la escuela Especial Agora?

Dol tele . au \a maoket auda ) 1+ e o cwc?jr\,oer(;aowb

y

7
p;

NS 4 /
FirmaN k’\\ “Timbrer”
irectora. Escuela-Bspécial Agora.
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LASOR CONSTANTIAE TREIMPHARE

Encuesta Jefa de Unidad Técnica Pedagdgica Escuela Especial Agora

Con el fin de recabar informacién para nuestro trabajo de informacidn de tipo cuantitativa, es que
solicitamos a usted responder las siguientes preguntas.

1. ¢Cudntos estudiantes de la escuela especial Agora con Trastornos del Espectro Autista,

han adquirido la lecto escritura? . WNK&Z{
W’fM /)"f'a At ”('oﬁ'o Loe

Mﬁmﬂam_/mmjwwvdm MWW"’“

10 aves

2. ¢Qué metodologias se utilizan en la escuela especial Agora para facilitar el proceso de
adquisicion de la lecto escritura, en estudiantes con Trastorno del Espectro Autista?

Firma Timbre.
JefaU.T.P Escuela Especial Agora.
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LASOR CONSTANTIAE TRILIMPHARE

Encuesta Educadoras Diferenciales (profesora titular).

Con el fin de recabar informacion para nuestro trabajo de informacion de tipo cuantitativa, es que

solicitamos a usted responder las siguientes preguntas.

Pregunta Sl /NO Porqué
1. Durante el proceso de la adquisicién de Com0  Corfl D,
lecto escritura, utiliza como recurso los 5 Lo J2 Lowin / A

libros del Ministerio de Educacion.

2. Esefectivo el método que usted utiliza
para la adquisicion de la lecto escritura
en los/as estudiantes que presentan
Trastorno del Espectro Autista.

po

Yo Tene odgseda
lo leevo -esceTuls

LA v(/[
Firma o timbre
Docente.

" Timbre.
Escuela Especial Agora.

105



| UNIVERSIDAD UCINF

LAZCHR CONSTANTIAL TRLIMPHARE

Encuesta Educadoras Diferenciales (profesora titular).

Con el fin de recabar informacion para nuestro trabajo de informacion de tipo cuantitativa, es que
solicitamos a usted responder las siguientes preguntas.

Pregunta Sl /NO Porqué
1. Durante el proceso de la adquisicion de . - "
ek W e
lecto escritura, utiliza como recurso los NO >o SR O 09
1

libros del Ministerio de Educacion.

cLeulon wn vle reweo
oo pr\beie. Y Ly ele
llegour Mo Lolou ©udiog 10d> o NSB

2. Esefectivo el método que usted utiliza
para la adquisicion de la lecto escritura
en los/as estudiantes que presentan
Trastorno del Espectro Autista.

Rt lognam adewekifiex
Jon wocalen wmo acuido

PSSV N ,Q Nren,

Macarena Aiquel Collado
Ed&z’c 2ota Diferey

Firma o timbre
Docente.

Timbre.
Escuela Especial Agora.
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LASOR CONSTANTIAE TRAIMPHARE

Encuesta Educadoras Diferenciales (profesora titular).

Con el fin de recabar informacidon para nuestro trabajo de informacion de tipo cuantitativa, es que

solicitamos a usted responder las siguientes preguntas.

Pregunta SI/NO Porqué
1. Durante el proceso de la adquisicion de
lecto escritura, utiliza como recurso los N ™ N 1 ) (@
libros del Ministerio de Educacion. }f\/\) : \»(”\j \ U
¥

2. Esefectivo el método que usted utiliza
para la adquisicion de la lecto escritura
en los/as estudiantes que presentan
Trastorno del Espectro Autista.

oo

Karina Sauchez Rojas
Educadora Riferencial
Reg. Minedt¢ N° 60972

Docente.

Timbre.

Escuela Especial Agora.
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LAsOR CONSTANTIAE TRILIMPHARE

Encuesta Educadoras Diferenciales (profesora titular).

Con el fin de recabar informacién para nuestro trabajo de informacidn de tipo cuantitativa, es que

solicitamos a usted responder las siguientes preguntas.

Pregunta

Sl /NO

Porqué

1. Durante el proceso de la adquisicion de
lecto escritura, utiliza como recurso los
libros del Ministerio de Educacion.

W e Cande con
WW“L Lo arrcs RIS

r [ XJW gmab/
,‘gua oud g _‘; éﬁm,c,/% Comrnciiticty

2. Esefectivo el método que usted utiliza
para la adquisicidn de la lecto escritura
en los/as estudiantes que presentan
Trastorno del Espectro Autista.

oo @ At wompurn
conlaaiown ot w8 nome
e appen ek o ¢

wn

Firma o timbre
Docente.

" 5ﬁ?§b‘re;
Escuela Especial Agora.
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LASOR CONSTANTIAL TRILIMPHARE

Encuesta Educadoras Diferenciales (profesora titular).

Con el fin de recabar informacion para nuestro trabajo de informacién de tipo cuantitativa, es que

solicitamos a usted responder las siguientes preguntas.

(S oot

Pregunta SI/NO Porqué
1. Durante el proceso de la adquisicion de %s«ce/ buaandAs MNQ'
lecto escritura, utiliza como recurso los / v oo | Q(M'L )WW
libros del Ministerio de Educacion. N MO b A s avey
{ﬁf) UeAo- ercaaturc .
u:wmwww won oty
2. Esefectivo el método que usted utiliza = '
para la adquisicidn de la lecto escritura no /0\71/14 e
en los/as estudiantes que presentan
Trastorno del Espectro Autista.
/
AN L TN
\;\\__‘%* :"\%‘ ';; ,‘f ,/
Firgna o timbre S~ Timbre:”
Docente. Escuela Especial Agora.
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LASOR CONSTANTIAL TRILIMPHARE

Encuesta Educadoras Diferenciales (profesora titular).

Con el fin de recabar informacidn para nuestro trabajo de informacién de tipo cuantitativa, es que

solicitamos a usted responder las siguientes preguntas.

Pregunta Sl /NO Porqué

1. Durante el proceso de la adquisicion de Neo S tEevenda:

lecto escritura, utiliza como recurso los NO . l Ll o

libros del Ministerio de Educacidn. al de Aplen-

Do ) € .

2. Es efectivo el método que usted utiliza o

para la adquisicién de la lecto escritura o Me booo Global,

\

en los/as estudiantes que presentan
Trastorno del Espectro Autista.

Rre tirso oA ¢ oo
200 € ol wx .

Natalia Hernandez Placencia
_Educadora Diferencial
‘Aencion en Discapacidad Intelectual

Reg. Mineduc 18.548
Vol

Firma o timbre
Docente.

Escueld Especnal Agora.ﬁ
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LASCR CONSTANTIAL TREIMPHARE

Encuesta Educadoras Diferenciales (profesora titular).

Con el fin de recabar informacidn para nuestro trabajo de informacion de tipo cuantitativa, es que
solicitamos a usted responder las siguientes preguntas.

Pregunta

SI/NO

Porqué

1.

Durante el proceso de la adquisicion de
lecto escritura, utiliza como recurso los
libros del Ministerio de Educacidn.

S\

D@«?Q“@E wdo de

| edad 1(@@6\@\5“(

del o s Eshdlone

ad

2.

Es efectivo el método que usted utiliza
para la adquisicion de la lecto escritura
en los/as estudiantes que presentan
Trastorno del Espectro Autista.

?@'\‘\") e \(\e':\/»V‘\Q\"e

Q@\,\Q,zgc\w dv Ynate vo\

e >N O

Firma o timbre
D._cente.

B omy

%, “Iimbre. " /

Escuela Especial Agora.
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Anexo N° 6: Gréficos
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Graficos de lainformacién recabada

A continuacion con el fin de completar nuestra informacién, se ha realizado una

encuesta a la Directora de la escuela especial Agora, ubicada en la comuna de Cerro
Navia. Santiago/ Chile.

De acuerdo a nuestra encuesta se arrojan los siguientes resultados.

1. ¢Cual es la matricula de la escuela Especial Agora?
2. ¢Del total de matricula, cuantos estudiantes diagnosticados que presenta

Trastorno del Espectro Autista asisten a la escuela Especial Agora?

Escuela Especial Agora.

La matricula de la escuela es de doscientos ocho estudiantes, el afio 2015. De la cudl

un 8 % de los estudiantes estan diagnosticados con Trastorno del Espectro Autista.
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A continuacion con el fin de completar nuestra informacion, se ha realizado una
encuesta a las Educadoras Diferencial de la escuela especial Agora, ubicada en la
comuna de Cerro Navia. Santiago de Chile.

De acuerdo a nuestra encuesta se arrojan los siguientes resultados.

1. Durante el proceso de la adquisicion de lecto escritura, utiliza como recurso

los libros del Ministerio de Educacion.

Utilizacion libros MINEDUC.

De acuerdo a los resultados recabados se aprecia que:

e Un 33 % de las docentes no aplica actividades con libros del Ministerio de
educacion, ya que el grupo curso no cuenta con estudiantes que presentan
Trastorno del Espectro Autista.

e EI 11 % de las docentes trabaja con libros del ministerio de educacion, ya que
en ocasiones contempla éste recurso dentro de la planificacién con el fin de
repasar.

e Sin embargo, el 56 % de las docentes no utiliza éste recurso debido a:

_ “No se cuenta con textos para nivel pre basico.”
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_ “No, posee mucho estimulos e instrucciones, desorientan y frustran a los/as
estudiantes”.
__“El método silabico no aplica para los aprendices visuales”

2. Es efectivo el método que usted utiliza para la adquisicion de la lecto
escritura en los/as estudiantes que presentan Trastorno del Espectro Autista.

Efectividad

De acuerdo a nuestra encuesta, se registra que:

e EI 33% de las docentes no aplica, ya que en su grupo curso, no se registran
estudiantes con Trastornos del Espectro Autista.

e Un 33 % de las docentes menciona que no es efectivo el método que utiliza
para la adquisicion de la lecto escritura en estudiantes que presentan
trastornos del espectro autista.

e Sin embargo, el 33 % de las docentes utilizan métodos para la adquisicion de
la lecto escritura, en estudiantes que presentan Trastornos Espectro Autista.
“método global”

A continuacion con el fin de completar nuestra informacién, se ha realizado una
encuesta a la Jefa de Unidad Técnico Pedagdgica e la escuela Especial Agora,

ubicada en la comuna de Cerro Navia. Santiago/ Chile.
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De acuerdo a nuestra encuesta se arrojan los siguientes resultados.

1. ¢Cuantos estudiantes de la escuela especial Agora con Trastornos del

Espectro Autista, han adquirido la lecto escritura?

Adquisicion de Lecto Escritura.

De acuerdo al grafico anterior nuestra poblacion de estudiantes con espectro autista

diagnosticado es de un 11 %.

Del cual un 22,7 % de los estudiantes se encuentran en proceso de adquisicion de la
lecto escritura. Sin embargo un 77, 2 de la poblacién no se encuentra en este

proceso.
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