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Resumen

En la tarea docente es comin detectar, como un inconveniente general, la dificultad de “po-
ner en pagina” y comenzar a organizar de forma coherente y légica los niveles de exposicién
y argumentacion necesarios para la formulacion escrita del proyecto de investigacion y de la
tesina misma. En este trabajo se sintetiza las dimensiones mas relevantes de un diagndstico
realizado desde el afio 2011 hasta la fecha, en el marco del Seminario de Tesina y Tesina de la
Licenciatura en Ciencia Politica de la Universidad Nacional de Entre Rios (Argentina), a objeto
de elaborar propuestas que favorezcan la participacién de los y las estudiantes en la cultura
discursiva de la comunidad académica y en la produccién de conocimiento cientifico.

Palabras claves: escritura académica: estrategias de escritura, docencia universitaria,
estrategias pedagogicas, Tesis de grado.

The challenges of learning how to research in the
University. Academic literacy as a problem and as
a solution

Abstract

In the teaching activity, it is easy to identify the fact that many studentshave difficulty, as
a general problem,outlining ideas and therefore beginning to put together, in a logical and
coherent manner, all levels of explanation and arguments required to write down the research
project and thesis document. In this article, the most relevant dimensions of an assessment
procedure carried out from 2011 to this date are summarized.This assessment procedure is
part of the Seminario de Tesina y Tesina de la Licenciatura en CienciaPolitica de la Universi-
dad Nacional de Entre Rios (Argentina) and has the purpose of producing proposals boosting
student participation in the discursive culture of the academic community and in the produc-
tion of scientific knowledge.

Keywords: academic writing, writing strategies, university teaching, teaching strategies,
degree thesis.
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Introduccion

Este articulo aborda el problema de la es-
critura en la universidad mediante el diag-
nostico de las principales dificultades y las
estrategias pedagdgicas implementadas
para superarlas en el espacio curricular del
Seminario de Tesina y Tesina (en adelante,
STT) de la Lic. en Ciencia Politica®? de la
Facultad de Trabajo Social de la Universi-
dad Nacional de Entre Rios (en adelante,
UNER).

EI STT se ubica en el quinto y ultimo afo de
la Lic. en Ciencia Politica y de acuerdo con
los criterios establecidos en el Reglamento
General Académico® (en adelante, RGA),
la materia se organiza a través de dos mo-
mentos o etapas de trabajo:

* El primer momento corresponde a la eta-
pa de cursado obligatorio, cuyo objetivo
consiste en elaborar y aprobar el disefo del
Proyecto de Tesina. Esta instancia prevé
una serie de actividades destinadas a fami-
liarizar a los y las estudiantes con la tarea
de investigacion propia del nivel académico,
los problemas tipicos de la investigacion so-

2 El plan de estudios de la carrera de Ciencia Politica fue
aprobado en 2003 por Resolucion “C.S.” 018/03 y comenzo a
implementarse a partir del ano 2004. En el ano 2009 comien-
za a dictarse el STT y las primeras 3 personas en alcanzar
la titulacion lo hicieron en el ano 2010. Desde ese momento
hasta el presente, 63 personas regularizaron la materia y 20
la aprobaron defendiendo su tesina.

3 Por tanto el programa anual del STT sigue estos lineamien-
tos que se encuentran planteados en el ANEXO UNICO RE-
GLAMENTO GENERAL ACADEMICO (Res. Nro. 159/2011
“CD") para las ccarreras de Grado Universitario: “Licencia-
tura en Trabajo Social” y “Licenciatura en Ciencia Politica”
que se imparten en la Facultad. El programa actualizado co-
rrespondiente al periodo lectivo 2014 puede consultarse en:
http://www.fts.uner.edu.ar/carreras/programas_cp/5to/4-
Seminario-Tesina-y-Tesina.pdf
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cial (y de la ciencia politica en particular) y
las diferentes herramientas metodoldgicas
necesarias para llevar adelante dicha ela-
boracion.

* El segundo se extiende hasta la presenta-
cién de la Tesina final* y la evaluacién oral
de la misma. Esta instancia constituye un
espacio para la discusion de los avances
de investigacion individuales, en articula-
cién permanente con las y los docentes que
dirigen los trabajos por afinidad tematica.
En esta etapa de trabajo, el STT desarrolla
tutorias individuales y reuniones grupales
expositivas de forma periddica.

De esta manera, el STT constituye un es-
pacio de orientacién permanente para ga-
rantizar la articulacion coherente entre los
avances parciales del proceso de escritu-
ra de la tesina y su presentacion final. De
los resultados de esta estructura podemos
desprender dos situaciones con las que
nutrir las reflexiones que aqui exponemos:
si bien existe un importante porcentaje de
graduaciones y con alta cualificacion en los
tiempos previstos por el RGA® | la elabora-
cién de textos cientifico-académicos en el
nivel del grado presenta obstaculos y difi-
cultades constantes para el conjunto de las

4 El reglamento del Seminario de Tesina y Tesina (Res. Nro.
416/2013 “CD") en su Articulo 4 establece que el trabajo
escrito por el cual los alumnos accederan al titulo de grado de-
beréa ser un trabajo de investigacion, sobre un tema vinculado
a las asignaturas especificas de la carrera, revelador de es-
fuerzo personal, creativo e integrador, en el cual se apliquen,
desarrollen e integren los conocimientos adquiridos a lo largo
de la carrera.

5 Ademas, de las 20 personas que se titularon en la Lic. en
Ciencia Politica de la UNER, desde 2010 hasta la fecha, 8
se encuentran realizando estudios de posgrado con becas de
formacion otorgadas por organismos cientificos nacionales e
internacionales: 5 en CONICET, 2 en FLACOS-Méxicoy 1 en
la Universidad de San Pablo-Brasil.




personas que se encuentran en este ambito
de formacion; y que el STT se erige como
espacio de reflexion e innovacion para favo-
recer la metacognicion requerida en el pro-
ceso inicial de elaboracion escrita (en este
caso de la tesina de grado) fundada una
perspectiva constructivista sociocultural
que intenta sacar a luz las hipétesis subya-
centes de quienes se forman como lectores
criticos de sus propios textos.

Entendemos que las dificultades inherentes
a la escritura y los problemas especificos
de escribir textos cientifico-académicos son
una constante a lo largo de toda la carre-
ra, poniéndose de manifiesto tanto frente a
la elaboracion escrita de trabajos practicos
como a la produccién de textos méas exten-
sos y complejos que se corresponden con
las exigencias requeridas para alcanzar la ti-
tulacion de grado. Ademés, si bien aqui nos
centraremos en el caso de la Lic. en Ciencia
Politica de la UNER, podemos afirmar que
los problemas relacionados con la escritura
académica son comunes a todas las carre-
ras e instituciones de educacion superior.

De estas evidencias se desprende el es-
tudio que llevamos adelante desde el afo
2011, mediante la observacion sistematica
del proceso de ensefanza-aprendizaje en el
aulay la implementacion de encuestas a las
personas que se inscriben en la materia.

Los resultados de estas indagaciones son
el sustento de las reflexiones que aqui com-
partimos, coincidiendo con Carlino (2012)
cuando refiere que la “buena ensefnanza”
requiere por parte de los docentes, inves-
tigar sobre sus préacticas pedagdgicas co-
tidianas y disefar estrategias didéacticas

al servicio de los objetivos propuestos en
la materia, pero también implica, dar a co-
nocer y publicar los resultados de tales re-
flexiones. En esta certeza encuentran su
fundamento las lineas que desarrollamos a
continuacion.

Este articulo se organiza en tres partes. En
la primera, nos abocaremos al problema
de la escritura académica en general y en
el contexto particular de la Lic. en Ciencia
Politica de la UNER. En la segunda parte
exponemos los resultados de las observa-
ciones y las encuestas con los cuales ela-
boramos un diagnostico de problemas en
torno a la escritura cientifico-académica
que puede ser generalizable a otros casos.
Y en la tercera parte, describimos las estra-
tegias pedagdgicas disenadas en el marco
del STT para contribuir con el proceso de
alfabetizacion académica en la FTS.

1. Escribir en la Universidad. La
alfabetizacion académica desde
una experiencia concreta

Concebimos la escritura en el dmbito de
la universidad como un universo que impli-
ca el acceso a una “nueva cultura escrita”
(enculturacién®) y como parte de un proce-
so continuo, cuyo aprendizaje requiere ser
promovido por acciones institucionales que
den lugar, en el plan curricular de la carrera,
a los diferentes género textuales y préacticas

6 En el sentido que le da Carlino (2013) cuando retoma a Prior
y Bilbro (2011), se entiende que “aprender a leer y a escribir
para propositos especificos no es incorporar técnicas ni prac-
ticar analisis discursivos sino involucrarse en un proceso de

enculturacion” (pag. 361).




de escritura mediante los cuales se elabora
el conocimiento. Por lo tanto, entendemos
que el desarrollo de la escritura académi-
ca es una tarea y un compromiso que debe
asumir toda la comunidad universitaria.

En nuestra experiencia docente, hemos
podido relevar los obstaculos que forman
parte de la experiencia concreta de los es-
tudiantes frente a las exigencias escritura-
rias del STT en particular y del ambito cien-
tifico-académico en general, como son: los
trabajos monograficos, exdmenes escritos,
ponencias, resenas, fichas de lectura, arti-
culos, proyectos de tesina y la elaboracion
de la tesina misma para finalizar carrera.

De ahi que, al interior de este espacio cu-
rricular han ido surgiendo una serie de in-
terrogantes de forma recurrente fueron
conformando nuestras preocupaciones y
propuestas pedagdgicas con el fin de alcan-
zar los objetivos especificos del programa.

¢{Coébmo concibe la comunidad educativa de
la FTS el problema de la escritura en el nivel
del grado? {Cuédles son los espacios institu-
cionales adecuados para reflexionar sobre
el problema de la escritura cientifico-acadé-
mica que afecta al conjunto de la comuni-
dad educativa? {Cémo abordar el problema
de la alfabetizacién académica, teniendo en
cuenta su caracter de proceso de aprendi-
zaje permanente y constante a lo largo de
toda la formacion en la carrera de Ciencia
Politica? {Qué estrategias concretas y ade-
cuadas a cada nivel de formacion se pueden
implementar para contribuir con el proceso
de alfabetizacion académica?

Estas preguntas dieron origen a los pro-
yectos de innovacién docente (2011 vy

2013) presentados junto con a la catedra
de Sistemas Politicos Comparados, que
se describen més adelante (apartado 3), y
permitieron revisar la propuesta pedagdgi-
ca del STT para guiar el desarrollo de nues-
tra materia acompanando los procesos de
escritura e investigacion iniciados por los
estudiantes ano tras afo.

En nuestra tarea consideramos que el pro-
ceso de aprendizaje de la escritura acadé-
mica es progresivo y gradativo, segun las
exigencias propias del discurso académico
en sus diversas manifestaciones y grados
de complejidad a lo largo de toda la carrera.
A su vez, sostenemos que dicho proceso de
aprendizaje debe ser adecuado a los dife-
rentes niveles de formacion para contribuir
a aportar soluciones tendientes a mejorar
las capacidades de lectura y escritura en
cada espacio curricular y extracurricular.

De ahi, entendemos que en la etapa final de
la carrera es necesario hacer confluir dos
instancias indispensables para llevar ade-
lante las tareas de escritura e investigacion
requeridas que implican los procedimientos
guiados por otros (docentes, directores,
especialistas en las diversas tematicas y
pares estudiantes) con los procesos de ela-
boracion estrictamente individuales —dando
lugar a un pasaje gradual de la heterorre-
gulacion a la autorregulacion- (Wertsch,
1978).

Pero a su vez, para que dicha confluencia
sea posible, resulta indispensable trans-
versalizar a lo largo de toda la curricula
de grado las practicas de escritura y de
investigacion y disenar eficazmente préac-
ticas de acompanamiento necesarias para




propiciarlas.

Coincidimos con Carlino (2012) en que la
importancia de la escritura en este nivel de
formacion radica en que:

“...al escribir se ponen en marcha procesos
de aprendizaje que no siempre ocurren en
ausencia de la produccién escrita. Por lo
tanto, la otra razén para que los profesores
de cualquier materia nos ocupemos de la
escritura de los estudiantes es que hacerlo
contribuye directamente a su aprendizaje
de los conceptos de nuestras asignaturas”
(: 24).

Es en este sentido que nuestra propuesta
se ha ido reconfigurando y ampliando en los
ultimos anos, generando estrategias orien-
tadas no solo a ofrecer pautas de trabajo y
ejercitacion destinadas al estudiantado du-
rante el cursado del STT, sino a trabajar con
la totalidad de los estudiantes que cursan
la carrera, fomentando, también, el involu-
cramiento activo del cuerpo docente encar-
gado de las distintas materias, asi como de
quienes ofician de directores de los traba-
jos de Tesina.

Aun cuando hay acuerdo en que la “cultura
académica” se produce en ultima instancia
de forma escrita y esto conforma el acervo
de producciones y modos de circulacion de
dichas producciones que son propios de las
instituciones educativas, consideramos que
ahondar en la problematica de la escritu-
ra de textos académicos resulta una labor
pendiente en el conjunto de las institucio-
nes dedicadas a la educacion superior en el
pais.

Al mismo tiempo, multiples investigaciones

sostienen que la escritura alberga un poten-
cial epistémico, es decir, no resulta sélo un
medio de registro o comunicacién sino que
puede devenir un instrumento para desarro-
llar, revisar y transformar el propio saber. En
relacién a la potencialidad epistémica de la
escritura, Flower (1979) y Sommers (1980)
sefnalan que la clave reside en escribir lo-
grando poner en relacién el conocimiento
del tema sobre el que se redacta con el
conocimiento de las coordenadas situacio-
nales que condicionan la redaccién (destina-
tario y proposito de escritura). La transfor-
macion del conocimiento de partida ocurre
s6lo cuando el que escribe tiene en cuenta
las necesidades informativas de su poten-
cial lector y desarrolla un proceso dialéctico
entre el conocimiento previo y las exigencias
retéricas para producir un texto adecuado.

Nos valemos del concepto de “alfabeti-
zacion académica”, introducido en el pais
y reformulado recientemente por Carlino
(2003), para subrayar los procesos de en-
senanza que preservan el sentido de las
préacticas implicadas (Carlino, 2013), para
explicar el conjunto de nociones y estrate-
gias necesarias para participar en la cultura
discursiva de la comunidad académica asi
como en las actividades de produccién y
andlisis de textos requeridas para aprender
en la universidad’.

Con esta nocion se alude a las practicas de

7 En la bibliografia, suelen aparecer otros términos sinénimos:
alfabetizacion terciaria o alfabetizacion superior. El término
“alfabetizacion” es la traduccion directa de “literacy”, aunque
conviene tener presente que el vocablo inglés hace referencia
a un conjunto de préacticas letradas mas amplias que las que
denota el correspondiente espariol. Por literacy se entiende
la cultura organizada en torno de lo escrito, en cualquier ni-
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lenguaje y pensamiento propias del ambito
académico y se designa también el proceso
por el cual se llega a pertenecer a una co-
munidad cientifica y/o profesional (Fernan-
dez, 2005), en virtud de haberse apropiado
de sus formas de razonamiento instituidas a
través de ciertas convenciones del discurso.

La fuerza del concepto de alfabetizacion
académica radica, tal como lo explica Carli-
no (2003b), radica en que:

- advierte contra la tendencia a considerar
que la alfabetizacion es una habilidad basica
que se logra de una vez y para siempre (des-
de que aprendemos a leer y a escribir en los
niveles inferiores del sistema educativo).

- cuestiona la idea de que aprender a pro-
ducir e interpretar lenguaje escrito es un
asunto concluido al ingresar en la educacion
superior.

- objeta que la adquisicion de la lectura y
escritura se completen en algin momento

En este sentido, el concepto de alfabetiza-
ci6n académica sugiere que la diversidad de
temas, clases de textos, propodsitos, desti-
natarios, reflexioén implicada y contextos en
los que se lee y escribe plantean siempre
a quien se inicia en ellos nuevos desafios
y exigen continuar aprendiendo a leer y a
escribir. Por eso, convendria comenzar a
hablar en plural: de las alfabetizaciones
(Carlino, 2003c).

Las experiencias locales sobre la ensenan-
za de y con la lectura y la escritura en la
universidad han consolidado un campo de
accién y pensamiento a lo largo de la dlti-
ma década, contraponiendo el enfoque de
ensenar préacticas situadas versus entrenar

B

habilidades fragmentarias (Carlino, 2013).

A continuacién nos centramos en mostrar
los resultados de un diagnostico que nos
aproxima a la relevancia del problema de la
escritura en la FTS. El mismo fue realizado
en el marco de la catedra Seminario de Tesi-
nay Tesina a partir de observary debatir con
los estudiantes las dificultades inherentes a
todo proceso de escritura y de abordar los
problemas singulares que se suscitan al ini-
cio del proceso de investigaciones de grado.

2. Diagnéstico “situado” de la
produccion de textos cientifico-
académica en FTS: la elaboracién
de proyectos de tesis de grado.

Como anticiparamos mas arriba, la escritura
en el nivel universitario plantea exigencias
propias en torno a la alfabetizacion que de-
bemos afrontar con estrategias adecuadas y
acciones continuas a lo largo de la carrera.

A su vez, frente a las dificultades obser-
vadas hemos puesto en marcha un proce-
so que articula las actividades de reflexion
permanente sobre los productos individua-
les y los procesos colectivos.

Es en el contexto de las concepciones,
problematizaciones y preocupaciones men-
cionadas que decidimos realizar un releva-
miento sistematico de las opiniones de los
estudiantes del STT a través de dos tipos
de encuestas. El primero de ellos (encuesta
diagnostico) se realiza al principio del ciclo
lectivo y su objetivo es recabar informacion
sobre: las expectativas de los estudiantes




con respecto a la elaboracién del proyecto
de investigacion y la realizacién tesina, los
saberes adquiridos que consideran recu-
peraran para dichas tareas, las dindmicas
de trabajo dentro del taller que creen les
serdn mas productivas, su participacion
previa en actividades de investigacion, su
nivel de familiarizacién con bases de datos
bibliogréficas, los tipo de textos cientifico-
académicos que han elaborado a lo largo de
la carrera, sus intereses tematicos previos,
entre otros, Por su parte, la segunda en-
cuesta (evaluativa) es instrumentada al final
del ciclo lectivo para volver sobre algunas
de las preguntas planteadas en la encuesta
anterior, pero ya no desde las expectativas
sino desde la experiencia concreta (sobre
todo en lo referido a los conocimientos pre-
vios recuperados, las dindmicas de trabajo
més valoradas dentro del taller, etc.). Sin
embargo, el objetivo fundamental de esta
encuesta es relevar informacion sobre las
dificultades que han tenido los estudiantes
para llevar adelante la elaboracién/ escritu-
ra del proyecto de investigacion®

Es asi como desde el afio 2012 se han
realizado un total de 40 encuestas a una
poblacion de 24 estudiantes mujeres y 16

8 A través del trabajo en taller se espera que los alumnos ela-
boren un plan/proyecto de investigaciéon a mediante el cual
formulen problemas investigables circunscriptos al campo dis-
ciplinar, demostrando a su vez la importancia, pertinencia y
factibilidad de su estudio. Se espera ademéas que construyan
sus marcos teoricos, a través de la identificacion de conceptos
centrales, asegurando un pasaje coherente y articulado entre
estos conceptos y sus referentes empiricos u observables. Por
Gltimo se les pide que elaboren estrategias metodoldgicas de-
talladas con el fin de allanar el camino para la concrecion de
la Tesina.

Por otro lado, en lo que se refiere a la puesta en pégina, se
evalla: la estructura semantica (argumentativa / expositiva),
la estructura sintactica, la coherencia y cohesién, el vocabu-
lario utilizado y el uso correcto de las normas de citacién y
bibliografia.

estudiantes varones. La edad promedio de
los mismos es de 24 anos y la mayoria de
ellos provienen de localidades medias y pe-
quenas del interior de la provincia de Entre
Rios (menos del 30% del total es oriundo de
la capital provincial, donde est4 emplazada
fisicamente la Facultad). Casi la totalidad
de los mismos es primera generacién que
accede a estudios universitarios y el 50%
trabaja mas de 20 horas semanales.

A través de los instrumentos mencionados,
hemos logrado detectar las siguientes di-
ficultades relacionadas con el proceso de
elaboracién del proyecto de investigacién y
de la tesina de grado:

1° Dificultades para la problematizacién de
temas de investigacién propios del campo
disciplinar. Este problema se ve claramen-
te en los primeros momentos del seminario
cuando no se logra identificar o proponer
un tema para su deliberacion/investiga-
cion, circunscripto al campo disciplinar de la
ciencia politica.

Se ha detectado que en numerosos casos
resulta dificil a los estudiantes identificar
las tradiciones disciplinares en las que po-
drian inscribirse las teméticas que suscitan
su interés. De este modo, casi el 70% de
los alumnos sostiene que se le dificulta
plantear el tema de interés como un pro-
blema investigable dentro del campo de la
Ciencia Politica (Tabla 1- Anexo).

2° Escasa participacion de los alumnos en
Proyectos de Investigacién y formacién en
equipos de catedra. En muchos casos los
estudiantes llegan a la instancia de formular
sus proyectos sin tener un interés tematico
identificado, o con un érea de interés que,




sin embargo, no han explorado/ abordado
anteriormente a lo largo de la carrera. Solo
un 30% de ellos comienza el cursado del
seminario con un tema identificado sobre
el cual, ademas, han desarrollado trabajos
previos (Tabla 2- Anexo).

En este sentido, la experiencia ha demos-
trado que aquellos estudiantes que identifi-
caron un tema y se abocaron a él en forma
relativamente continua en los ultimos anos
de la carrera, logran culminar sus trabajos
con menores dificultades; y esto en gene-
ral sucede con quienes han participado en
proyectos de investigacion o en espacios de
trabajo dentro de las catedras de la carrera.
Sin embargo, solo el 40% de los alumnos
del seminario manifiesta tener conocimien-
tos sobre proyectos de investigacion que
se desarrollan en la Facultad, mientras que
menos del 12% ha participado en alguno de
ellos (Tabla 3 y 4- Anexo).

Consideramos que esta falta de experien-
cias previas genera alin méas incertidumbres
a la hora de llevar a adelante el ejercicio de
investigacion requerido para concretar la
tesina de grado; incertidumbres que se su-
man a las que son inherentes a todo proce-
so de produccion de este tipo. Es sugestivo
observar como los estudiantes, ante la in-
terpelacion “hacer una tesina es como..."?,
utilizan recurrentemente los términos “muy
complejo”, “proceso arduo”, “nuevo desa-
fio", “nuevo proceso”. En sus relatos los
estudiantes trasmiten la sensacion de estar
desarmados, de ir a ciegas o sentirse per-
didos en un laberinto de opciones: “que se

9 Pregunta abierta presente en las encuestas que se realiza a
los alumnos al principio y al final ciclo lectivo.

corte la luz, y tengas que armarte de coraje
para revisar los fusibles y solucionar el pro-
blema”, “atravesar un tunel sabiendo que la
luz esta al final del mismo”, “un placentero
descenso al Maelstrom”, “el jardin de sen-
deros que se bifurcan (JL Borges)”.

3° Dificultades para la redaccion de textos
cientificos. La escritura cientifica se apren-
de ejercitandola a lo largo de toda la ca-
rrera, pasando de la elaboracion de textos
que corresponden a géneros mas sencillos
(fichas de lectura, resimenes, resenas) a
otros mas complejos, requeridos en el ciclo
superior (monografias, ponencias, tesinas).
En la experiencia de la catedra hemos nota-
do que existe poca ejercitacion en la elabo-
racion de trabajos escritos, tanto colectivos
como individuales, y esto se traduce en di-
ficultades concretas para llevar adelante el
proceso de regularizacion de la materia y la
elaboracion de la tesina misma.

Por otro lado, hemos podido constatar que
en aquellas instancias en las cuales se exige
a los estudiantes la elaboracién de trabajos
escritos, en general, no son evaluados te-
niendo en cuenta los requisitos de las pro-
ducciones cientificas y las pautas generales
de redaccioén de los mismos, sino exclusiva-
mente considerando el contenido, en rela-
cién con la bibliografia de la catedra que es
sugerida para la elaboracion de los mismos.
Asi el 40% de los estudiantes reconoce
como uno de los principales problemas en
la elaboracion del proyecto de Tesina “es-
cribir las diferentes partes del proyecto de
modo de trasmitir en forma clara las ideas”,
mientras que el 33% identifica como una de
las dificultades “escribir en lenguaje cienti-
fico- académico” (Tabla 1- Anexo).




Respecto a las fuentes bibliogréficas con-
sultadas a lo largo de la carrera, solo el 35%
manifiesta haber consultado catalogos onli-
ne de revistas cientifico-académicas (Tabla
5- Anexo).

4° Dificultades para el trabajo en equi-
po que se exige en la modalidad de taller
implementada en la catedra. El trabajo en
taller es eminentemente participativo y sus
logros estan directamente relacionados con
el compromiso activo de todos los involu-
crados en llevarlo adelante. En este senti-
do, ante la pregunta de qué instancias del
taller reforzarian, casi el 90% de los alum-
nos proponen las tutorias individuales por
sobre las instancias de intercambio colecti-
vo (Tabla 6- Anexo).

El andamiaje entre pares sigue conside-
randose como una instancia menos pro-
ductiva que el andamiaje docente alumno,
por lo tanto, se hace necesario fortalecer
las estrategias de pasaje de una posi-
cién heterébnoma a una posiciéon auténo-
ma en la produccién de conocimientos.

3. Estrategias disefiadas para
contribuir con el proceso de
alfabetizacion académica en la
FTS

En respuesta al diagnéstico antes descripto
pusimos en préactica una serie de estrate-
gias, tanto dentro como fuera del espacio
aulico, tendientes a problematizar y re-
flexionar sobre la alfabetizacion académica
en la facultad, y a favorecer la adquisicion
de competencias y habilidades por parte de

los estudiantes tendientes a producir textos
académicos.

1°- A partir del ano 2012 comenzamos a
implementar dispositivos de relevamiento
y evaluacién al inicio y finalizacién del ciclo
lectivo. Los primeros pretenden conocer las
habilidades y competencias desarrolladas
por los estudiantes a lo largo de la carrera
para la produccion de conocimiento cienti-
fico. En este sentido, sondea los ejercicios
de escritura realizados en cada materia, su
participaciéon en proyectos de investigacion
y en reuniones cientificas, entre otros, asi
como las expectativas en torno a la tesina
con que llegan los estudiantes al cursado
del STT. Los segundos indagan, principal-
mente, las dificultades enfrentadas durante
el proceso de elaboracion del Proyecto de
Tesina, asi como las estrategias utilizadas
para resolverlas.

2°- Asimismo, con el fin de conformar un
corpus de recursos didacticos disponible
para los estudiantes, en los que se expre-
sen los contenidos y criterios de trabajo de-
sarrollados en la materia, se han elaborado
una serie de tutoriales y guias. Este tipo
de tutorias permiten explicitar las pautas
de elaboracién y evaluacién de los traba-
jos escritos que deben entregarse durante
el cursado del seminario; pretendiendo con
ello orientar a los alumnos que, en gene-
ral, parten de representaciones implicitas
y bastante difusas sobre las tareas (Carli-
no, 2012). Por ello, en la materia hemos
desarrollado los recursos que se detallan a
continuacion:

* Tutorial introductorio: cuestiones genera-
les y criterios de trabajo durante el desarro-




llo del Seminario de Tesinas y Tesina.

* Tutorial para la eleccion de tema de tesi-
na: criterios disciplinares y formales.

* Guia de Recursos Bibliograficos

* Dossier sobre géneros discursivos: tipos
textuales, caracteristicas y convenciones
en ciencias sociales.

» Normas editoriales: para presentacion de
Trabajos Practicos y Proyectos. Anexo dni-
co FTS.

» Tutorial para la elaboracion de resimenes
y fichaje de textos.

* Guia para evaluaciones: criterios de la ca-
tedra para la evaluacion de Trabajos Practi-
cos y Proyectos.

« Tutorial formato de Tesina

3°- Por otro lado, en el marco del cursado
del afio 2013, se convocd a las docentes del
Area de Comunicacion de la Facultad con el
fin de planificar y desarrollar acciones ten-
dientes a fortalecer las habilidades reque-
ridas para la escritura del proyecto y de la
tesina. Dichas acciones consistieron en dos
jornadas de trabajo: una dirigida a los alum-
nos regulares que ya estéan elaborando sus
tesis y la otra dirigida a los cursantes del
mencionado ciclo lectivo. Se trabajo sobre
las “voz de autoridad” y la “voz del otro”
en el texto propio, los sistemas de citas y
referencias bibliogréficas.

4°. Ademas, con la premisa de transversa-
lizar el abordaje de la alfabetizacion acadé-
mica, se promovid junto con otras céatedras
de la carrera la elaboracion de Proyectos de
Innovacién e Incentivos a la docencia (en

adelante, PIID)'°:

En el afo 2011, junto con el equipo la cé-
tedra Sistemas Politicos Comparados, de-
sarrollamos un primer PIID denominado
Escritura cientifica y construccién de cono-
cimientos: herramientas para la produccion
y divulgacion de trabajos cientificos (Res.
“CD" 231/2011), con el objetivo de acer-
car a los estudiantes a las producciones
escritas y a las revistas especializadas en
Ciencia Politica. Concretamente, se organi-
z6 un panel con especialistas en metodolo-
gia de la investigacion y con directores y/o
responsables editoriales de revistas cienti-
ficas de relevancia nacional y regional. Los
panelistas expusieron sobre la importancia
de las publicaciones en tanto &mbitos de di-
vulgacion de la produccién cientifica y sobre
cuestiones académicas y técnicas referidas
a las mismas.

Como continuidad y profundizacién del Pro-
yecto anterior, en el afo 2013 hemos pues-
to en marcha el PIID denominado Estrate-
gias para la promocién de la alfabetizacion
académica en la carrera de ciencia politica
(Res. “CD" 454/13), orientado a que los
estudiantes del ciclo superior desarrollen
habilidades y destrezas para la escritura en
el ambito universitario acordes a los dife-
rentes niveles de la formacion. En sintonia
con ello, la primera estrategia didactica se
desarrollé en el espacio &ulico de las mate-
rias implicadas en el proyecto, atendiendo

10 Tal como se expresa en las bases elaboradas por la Se-
cretaria Académica del Rectorado (UNER), los proyectos de
innovacion docente prevén dar apoyo a la formacion docente
y la innovacién pedagogica con el objetivo de fortalecer las
practicas que tiendan a la renovacion de las estrategias y dis-
positivos pedagdgicos que desarrollan cotidianamente en las
aulas y propicien la mejora cualitativa del proceso de ensenan-
za (http://www.uner.edu.ar/).




a los objetivos escriturarios previstos en
sus programas. Las actividades realizadas
en cada materia se adecuaron al momen-
to especifico de la formacion regular de los
estudiantes destinatarios: en la materia
“Estructura Social y Demografica Argenti-
nay Latinoamericana” de 3° afo de la Lic.
en Ciencia Politica se trabajo con técnicas
de lectura de textos tedricos orientadas a
la realizacion de fichas y resimenes biblio-
gréficos. Por su parte, en la materia “Sis-
temas Politicos Comparados” se avanzé
sobre el proceso de escritura monogréfica a
partir de casos tomados de los contenidos
especificos. Finalmente, desde la materia
“Seminario de Tesina y Tesina” se abordd
el problema de la escritura del proyecto
de tesina, sus segmentos escriturarios y
la construccién de una voz autoral a partir
de conocer los mecanismos discursivos de
apropiacién de “la voz del otro”.

La segunda estrategia didactica desarrolla-
da en el marco de este proyecto consistio
en la realizacion del “1° Workshop de es-
critura académica-cientifica con estudian-
tes de posgrado”; en el cual se propicio el
intercambio entre los estudiantes del ciclo
superior de la carrera y los egresados de
la Facultad que actualmente estan becados
por organismos publicos nacionales e inter-
nacionales para realizar estudios de pos-
grado en el pais y en el exterior. El objetivo
de esta estrategia fue poner en diélogo las
diversas experiencias de los estudiantes de
posgrado con sus pares y con estudiantes
avanzados. En la jornada de debate y re-
flexion colectiva se expusieron las dificul-
tades propias del proceso de elaboracién
y escritura de sus proyectos y/o tesis de

posgrado trazando lineas de continuidad
con los problemas tipicos del proceso de
escritura cientifica en el grado. Asimismo
se formularon propuestas tendientes a re-
solver dichas dificultades.

La tercera estrategia se orient6 al personal
docente de la Facultad con el fin de generar
instancias de reflexion sobre el problema de
la escritura académica y contribuir a mejo-
rar el proceso de ensenanza aprendizaje,
facilitar las tareas de direccién de tesinas
y el acompanamiento de los estudiantes en
la producciéon de diversos tipos de textos a
lo largo de toda la formacién de grado. Para
ello, se realizd un taller de capacitacién
destinado a docentes de ambas carreras en
el cual se trabajd, centralmente, en torno a
la perspectiva de Alfabetizacién Académica
y los roles de los directores de tesina en re-
lacion con ella.

Finalmente, y a modo de sistematizacion y
resultado de estas diferentes estrategias,
se publicé en la revista Desde el Fondo
perteneciente a la FTS, un dossier con el
diagnéstico que justifica estas propuestas,
los objetivos de las mismas, las actividades
desarrolladas y la produccion académica
realizadas por los estudiantes en el marco
del Proyecto, a saber, monografias de Sis-
tema Politicos Comparados, Proyectos de
tesinas del Seminario de Tesina y finalmen-
te, la sintesis de dos tesinas recientemente
defendidas. Los trabajos publicados fueron
seleccionados por haber cumplido con los
requerimientos de los diversos géneros de
escritura (monografia, proyecto de tesina y
tesina) y por ser representativos de diferen-
tes campos de investigacion de la Ciencia

Politica.




4. Consideraciones finales

Con este escrito esperamos contribuir a un
debate necesario para seguir profundizan-
do la tarea iniciada en favor de la produc-
cion de textos cientifico-académicos en el
marco de la carrera de Ciencia Politica de la
FTS. Partimos de un diagnostico “situado”
elaborado a partir de nuestra practica do-
cente en el STT vy, particularmente, del re-
levamiento sistematico de las opiniones de
los estudiantes (encuestas de diagnostico y
evaluacion del Seminario) que nos permitio
identificar las principales dificultades referi-
das a tareas de investigacion y produccién
textual que éstos enfrentan a la hora de
elaborar sus proyectos de tesina. A partir
de dicho diagndstico, y convencidas que la
pertenencia a una comunidad cientifica y/o
profesional forma parte de un proceso gra-
dual sobre el cual es preciso implementar
estrategias pedagodgicas concretas, pusi-
mos en marcha una serie de acciones con-
cretas orientadas a facilitar la adquisicién
de habilidades y destrezas para la escritura
en el &mbito universitario acordes a los dife-
rentes niveles de la formacion. La reflexion
sobre estas acciones nos lleva afirmar que
las iniciativas presentadas en este trabajo,
asi como otras que se estan desarrollando
en el ambito universitario, pueden constituir
un puntapié inicial en la tarea de mejorar
las trayectorias de los estudiantes en la ca-
rrera. Para los estudiantes involucrados en
estas acciones, los ejercicios de escritura
propuestos, constituyeron el primer acerca-
miento a practicas de escritura académica-
cientifica concreta que, sin dudas, favorecio
su participacion en la cultura discursiva de

la comunidad académica y en la produccion
de conocimiento cientifico.

Sin embargo, estamos convencidas que re-
sulta necesario avanzar hacia la incorpora-
cion de la produccion y analisis de textos en
la ensenanza de todas las materias. Dado
que comprender y elaborar textos escritos
son los medios necesarios para aprender
los contenidos conceptuales previstos en
cada una de las materias del plan de estu-
dio de la carrera, la preocupacion por como
leen y como escriben los alumnos resulta in-
disociable de la preocupacion por qué con-
tenidos ensenar.

Por ello pensamos que resulta necesario
transversalizar la alfabetizacion académi-
ca a lo largo de la carrera, lo cual no sera
posible sin la existencia de un compromiso
institucional. En este sentido, acordamos
con Carlino (2012) en que uno de los de-
safios actuales en la Universidad es que las
propuestas antes mencionadas dejen de
ser practicas solitarias y, en algin punto,
voluntaristas de los docentes para conver-
tirse en una preocupacién de las autorida-
des y 6rganos de gobierno que fijan objeti-
vos generales como parte de sus politicas
educativas. En este sentido la propuesta de
la Alfabetizacion Académica requiere cam-
bios institucionales que alienten la integra-
cion de la ensenanza de la escritura en el
dictado de cada una de las materias, que
favorezcan la reflexién conjunta entre los
profesores de distintas areas disciplinares
y expertos en escritura y aprendizaje, que
creen recursos para orientar a los docen-
tes, que promuevan foros de discusion y de
presentacion de comunicacién sobre estos
temas, que reconozcan el desarrollo profe-




sional que implica comprometerse con la al-
fabetizacién académica, y que defiendan la
reasignacion de fondos necesarios.

Creemos que este debate, asi como las
acciones que se realicen para favorecer la
calidad de la ensenanza y mejorar los resul-
tados del aprendizaje en este nivel compe-
ten al conjunto de la comunidad educativa
y es por esto, que nuestro aporte procura
ser una invitacion a hacernos cargo de las

responsabilidades que tenemos y a pregun-
tarnos por qué hacemos y qué queremos lo-
grar, conscientes de que interpelar y poner
a prueba las formas de ensefiar a leer y a
escribir aspiran a nutrir los debates actua-
les y las alternativas pedagdgicas para que
el campo de las alfabetizaciones académi-
cas siga creciendo, pero también para que
el campo de la formacién en Ciencia Politica
siga avanzando.




Anexo

Resultados encuestas: Planilla evaluativa 2012-2013 y Encuesta diagnéstica 2014

TaBLA 1:

LEN QUE ASPECTOS DE ENCONTRARON MAYORES DIFICULTADES A LO LARGO DEL

DISENO DEL PROYECTO DE INVESTIGACION?
DIFICULTADES EN EL DISENO DEL PROYECTO

g- escribir las diferentes partes del proyecto de modo de trasmitir en forma
clara las ideas.

CANTIDAD %
bt
......... ol
__________ Salm i
.......... I
.......... oS
.......... N
.......... L
I
.......... 52178
1 5,56

Fuente: Planilla evaluativa 2012-2013

TABLA 2:

{HAS PENSADO EN UN TEMA DE INVESTIGACION PARA LLEVAR ADELANTE EN TU

TESINA?

SITUACION RESPECTO AL TEMA DE TESINA

Fuente: Encuesta diagnéstico 2014




CONOCIMIENTO SOBRE PROYECTOS DE LA FACULTAD

RESPUESTA CANTIDAD %
Si 7 38,89
No " 61,11

Fuente: Planilla evaluativa 2012-2013

PARTICIPACION EN PROYECTOS DE LA FACULTAD

RESPUESTA CANTIDAD %
Si 2 11,76
No 15 88,24

Fuente: Planilla evaluativa 2012-2013

FUENTES PARA CONSULTAS BIBLIOGRAFICAS UTILIZADAS EN LA CARRERA

RESPUESTA CANTIDAD %

a- bibliotecas fisicas 19 95,00
b- hemerotecas fisicas 2 10,00
c- bibliotecas virtuales 15 75,00
d- hemerotecas virtuales 1 5,00
e- buscadores bibliograficos 13 65,00
f- catalogos online de revistas cientifico-académicas 7 35,00
g- otras fuentes no mencionadas 2 10,00

Fuente: Encuesta diagndstica 2014

"




e e
- £QUE INSTANCIAS DEL TALLER REFORZARIAN?

INSTANCIAS PARA REFORZAR DEL SEMINARIODETY T

a- la discusién colectiva de los avances individuales (puestas en comun 4 22,22
del trabajo realizado por cada estudiante)

b- las tutorias individuales 16 88,89
c- otras cuestiones no mencionadas 0

Fuente: Planilla evaluativa 2012-2013
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