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Resumen

El articulo refiere al rol que en la cultura rom adquiere la tradicion oral como mecanismo de construccion
identitaria, transmision, reproduccion y/o resistencia cultural a la asimilacion. Mediante la observacion,
el registro de relatos, percepciones y testimonios de algunos miembros de las kumpeniyi de Santiago,
se indagd sobre el distanciamiento entre la socializacion proporcionada por el endogrupo y la otorgada
por el sistema de educacion formal de nuestro pais.
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Abstract

This article addresses the role of oral tradition within Rom culture as a mechanism of identity building,
cultural transmission, reproduction and/or resistance to assimilation. By means of observation and
records of accounts, perceptions and testimonies from some members of the Kumpeniyi of Santiago, a
research was made about the growing distance between the socialization provided by this endogenous
group and the one provided by the Chilean formal education system.
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Introduccion

Ante la necesidad de profundizar en as-
pectos relativos a los codigos culturales,
sociales y valéricos del pueblo rom o gita-
no, se efectud una investigaciéon en torno
a los contenidos culturales transmitidos
desde la tradicion oral, presentes en la
socializacién cotidiana de ninos y nifas de
esta etnia.

Para ello, considerando la situacion de
desigualdad sociocultural de los grupos
étnicos minoritarios respecto de las so-
ciedades mayoritarias, se opté por la
incorporaciéon de las orientaciones me-
todolégicas de la etnografia, particular-
mente en los procesos de recoleccion de
informacion empirica, a partir del acerca-
miento gradual de la investigadora a las
comunidades, respetando los ritmos y di-
namicas propias. Ilgualmente, se siguieron
las orientaciones del historiador colom-
biano Juan Carlos Gamboa (colaborador
del Proceso Organizativo del Pueblo Rom,
PROROM), en cuanto a propiciar con es-
tas comunidades oportunidades de co-
construccion de relaciones vinculares.

Principales hallazgos

Luego de un extenso periodo investigati-
vo y de observacion en comunidades ro-
mani de la ciudad de Santiago, se presen-
tan algunas reflexiones, asi como algunas
propuestas para futuras investigaciones
en esta tematica.

1.La oralidad en el proceso de socia-
lizacion

Dado el objetivo orientado a determinar
al rol de la oralidad como mecanismo de
construccion y reproduccion identita-
ria, el estudio constata que ella aparece
como un mecanismo fundamental en los
procesos de educacion enddgena, mas
aun teniendo en cuenta que en esa cul-
tura, una parte minima de su poblacion
maneja el respectivo sistema escritural
de la lengua romané. Es innegable que
mediante la oralidad, y por medio del uso
preponderante de la lengua vernacula,
significada como “el idioma de los gita-
nos", las generaciones adultas refuerzan
un sentido de pertenencia “al pueblo
gitano del mundo” y les proporcionan a
los infantes estrategias y destrezas para
sobrevivir como miembros de una cultura
minoritaria, dentro de otra mayoritaria.

Particular relevancia adquiere también
tal mecanismo para proporcionar a las
nuevas generaciones las bases y princi-
pios ordenadores de la romipen o “iden-
tidad gitana”; en este sentido, la oralidad
operaria, segun Daniel Murillo (1999),
como “un archivo no escrito, pero per-
manente, que conlleva a los sujetos ha-
cia “posibilidades de significaciones”,
reforzando y reelaborando concepciones
ancestrales tales como “el respeto a la
tradicién, a los mayores, a la familia y a
la palabra empenada”, predominando la
voluntad de “trabajar para vivir y no vivir
para trabajar” (Gomez, 2000).

De igual modo, a través de la oralidad, se
refuerza la necesidad de preservar una




organizacion social basada en grupos de
parentesco patrilineales autéonomos e
instituciones tradicionales como la Kriss
o Ley Gitana. Estos soportes culturales
son reforzados a lo largo de las distintas
etapas del ciclo de vida de cada miembro,
como “educacién permanente de la cultu-
ra” (Aguirre, 1993), y que estan encauza-
dos hacia la formacion de un determinado
ideal de persona, segun su género, esto es,
“un buen gitano” y una “buena gitana”, que
demuestren una pertenencia legitimada y
reconocida socialmente, como “miembro
del pueblo gitano”. Por ende, se podria
senalar que la oralidad actua alli como un
sistema simbolico de expresion y de trans-
mision cultural, lo que explicaria, en parte,
el privilegio que en esta cultura ocupa la
palabra hablada y “dada”, por sobre un do-
cumento escrito.

En la enculturacion temprana, la primera
imagen de la oralidad seria la vida coti-
diana (Montemayor, 1996), por ello los
primeros aprendizajes son traspasados
desde la familia, en donde madre, pa-
dre, hermanos, abuelos, tios y tias, asi
como el entorno comunitario cumplen un
rol significativo. En este punto, se debe
senalar que en las sociedades orales la
produccién y traspaso de cultura, esta
estructurado segln pautas sustenta-
das en el respeto a la tradicién y a los
miembros de mayor edad (Ong, 1987).
Al respecto, cabe recordar que la cultura
romani, como la mayoria de las culturas
orales, debe invertir tiempo y energia
en la conservacion y transmisiéon de los
contenidos fundamentales, por tanto se
respeta a los ancianos y ancianas, espe-

cialistas en “la conservacion del saber”
(Rucio, 2000).

Junto con la oralidad, que construye la
vida social y le otorga sentido, dentro de
la metodologia de socializacion primaria,
la observacién acuciosa es fundamen-
tal; se les ensena a los pequenos, desde
edad lactante, a observar atentamente,
se estimula y refuerza el aprendizaje
por ensayo y error e imitacién y emula-
cion (Barfield, 2000), asi como también
se imparten los primeros vocablos en
su lengua vernacula: madre, padre, tio,
tia, abuelo, abuela. Igualmente impor-
tante es connotar que los ninos, desde
los primeros meses de vida, incorporan
codigos culturales relacionados con la
valorizacion de pertenencia a una familia
extensa. Esto denota, segin postulados
de Veronica Rucio, que en esta cultura
el aprendizaje es un proceso de entrena-
miento participativo, sistemético y cor-
porativo.

Paralelamente, la metodologia de tras-
paso cultural, implica el aprendizaje de
una segunda lengua, el castellano. Por
tanto, los ninos son hablantes bilingtes
desde temprana edad. La oralidad y el
uso mayoritario de la lengua vernacula
actlia en el &mbito emocional, contribu-
yendo al desarrollo de estrategias de
diferenciacion y mecanismos de resis-
tencia frente a la sociedad mayoritaria,
hecho que refuerza estudios efectuados
en tal materia en distintas comunidades
rom de Colombia (Gémez, 2000).

Otro aspecto significativo es el rol asig-
nado a la conversacioén, a las instancias




de comunicacion cotidiana, tanto las del
hogar como las sostenidas con el entor-
no comunitario, por ende, los sentidos de
la vision y el oido se agudizan al maxi-
mo. Las narraciones orales se actuali-
zan y reactualizan permanentemente,
de acuerdo con los distintos contextos
especificos en que se desarrollan: dia,
lugar, participacién de ciertos miembros,
etc., es decir, aun cuando es una cultura
sustentada en la conservacion de pilares
culturales significativos, la caracteristica
de cultura oral le proporciona a la vez la

capacidad de movilizar discursos nuevos
(Zires, 1992).

Ello indica que los ninos gitanos reciben
orientaciones pedagodgicas que les per-
miten aprender a pensar “en el hacer”,
“sobre la marcha”, “viviendo y experi-
mentando por si mismos™. Dicho proceso
cognitivo tiene una especial significacion
en incorporar el aprendizaje de dar valor
a la vida en un aqui y un ahora. Tales es-
trategias formadoras se complementan
con permanentes muestras de carifo y
afecto.

La informacion recabada en este estu-
dio, refuerza hallazgos efectuados por
organizaciones rom de Colombia y Ar-
gentina, quienes sostienen que ninos y
ninas, aproximadamente a partir de los
siete anos de edad, comienzan a ser ins-
truidos en los aprendizajes relacionados
con la adquisicion de conocimiento de los
oficios tradicionales.

Los padres y los referentes masculinos,

los tios o “kakos”, llevan a los nifos a
mercados de compra y venta de vehi-

B

culos usados, a la par les proporcionan
las primeras destrezas acerca de como
conducir un vehiculo y algunos conteni-
dos de mecénica automotriz. Otros, los
menos hoy en dia, cuyas familias desem-
penan el oficio de la fabricacion y/o ven-
ta de orfebreria, son iniciados de igual
modo en tales artesanias. En tanto, a las
ninas, la madre y las mujeres cercanas,
les ensenan a colaborar en las labores
domeésticas y las instruyen en el cuidado
de los hermanos y hermanas menores.
Asimismo, les proporcionan los conoci-
mientos relacionados con las artes adivi-
natorias: leer la mano, los ojos, el tarot,
entre otras.

La etapa de la pubertad es el periodo de
la puesta en practica de los oficios tradi-
cionales, instancias en las cuales debe-
ran demostrar ante el endogrupo sus ha-
bilidades para ganarse la vida. Ello impli-
ca también el inicio de un contacto mas
permanente con la sociedad mayoritaria,
por lo cual previamente han recibido los
mecanismos de construccion de distan-
cia hacia la cultura gadyé, indicando que
la enculturacién confiere identidad étnica
grupal o “grupalizacion cultural” (Aguirre,
1993) y opera de modo tal que propor-
ciona a sus integrantes las capacidades
y habilidades necesarias para convivir
e interrelacionarse con los otros y utili-
zar el entorno cercano. Por otra parte,
aproximadamente a partir de los quince
anos de edad, tanto en hombres como en
mujeres, comienza a instalarse de forma
més recurrente el tema del matrimonio y
la conformacién de una familia; para el
caso de las mujeres, se espera que sean
buenas esposas, siendo altamente valo-




rada la maternidad bioldgica, que confie-
re prestigio y estatus intragrupal. Para
los hijos varones, los padres y comunidad
en general, esperan que sean buenos pa-
dres y buenos esposos.

La cultura como construccion o repre-
sentacion simbolica, aprehendida por
las personas durante el periodo de en-
culturacion (Geertz, en Lischetti, Mirtha,
1987: 172), indica que casarse jovenes
es lo mejor y se refuerza el imperativo de
formar pareja con “un miembro del pue-
blo gitano”; asi se resguarda la perviven-
cia de la raza y la filiacion patrilineal.

No obstante, dando cuenta del dinamis-
mo cultural presente y de las posibilida-
des de resistencia, cambio y creatividad
individual (Recasens, 2001), ciertos tes-
timonios refieren a que hoy en dia algu-
nas mujeres han contraido matrimonio
alrededor de los veinticinco afos, mas
tardiamente de lo que tradicionalmente
se acostumbraba. También se alude a ca-
sos de mujeres que han sido madres por
primera vez en edad cercana a los treinta
anos, como a la creciente habitualidad
de parejas biétnicas, aunque no pocas
veces la comunidad sanciona a aquellos
que contravienen la Ley Gitana, méas aun
cuando se trata de mujeres que no cum-
plen la prescripcion de la virginidad, des-
honrando con ello a la familia.

Respecto a los aprendizajes relacionados
con el cuidado del cuerpo y de la mente,
los resultados del estudio refuerzan los
postulados que conceden a las culturas
orales la capacidad de conjugar, diaria-
mente, la afectividad y emotividad en

todas sus manifestaciones; el endogrupo
ensena a los mas pequenos a expresar
abiertamente las emociones, los miedos,
las alegrias, la rabia y la verbalizacion de
los diferentes estados animicos (Galin-
do, 2001). Conjuntamente, se releva el
uso de la palabra y del llanto como un
mecanismo liberador frente a estados de
angustia, temor y ansiedad, los cuales
son puestos en practica durante todo el
ciclo vital, contando con la contencién de
la familia extensa.

. La escolarizacion de algunos nifos y

ninas rom

Considerando la informacion empiri-
ca recabada en este estudio, asi como
fuentes bibliograficas proporcionadas
por representantes y organizaciones rom
de América, se constata que muchos de
estos aspectos, propios de tradicionales
pautas de socializacion, han venido ex-
perimentando una serie de transforma-
ciones. En parte, aluden a la necesidad
de relativizar ciertos patrones culturales
tradicionales, sin que ello implique pérdi-
da de identidad. Esto incluye el recono-
cimiento de la necesidad de escolariza-
cion de los hijos y la permanencia en el
sistema educativo oficial, mas alla de la
alfabetizacion y aprendizaje elemental de
matematica, puesto que ello les permiti-
ria optar a un futuro mejor, siendo ade-
mas una oportunidad para abordar con
mejores herramientas el tema del prejui-
cio y discriminacion. Es decir, se observa
una realidad muy distante y contraria a la
percepcion afianzada en la sociedad ma-
yoritaria, que sefnala a esta cultura como
una etnia que rechaza la escolarizacion:




Yo quiero que Casandra siga en el colegio
y que se prepare y pueda tener su trabajo
(Tomas. Rom de cuarenta afnos, padre de
una nina de cinco anos que cursa Kinder).

Por una parte uno se da cuenta que el nifio
gitano aprende a leer, escribir, a sumar,
restar y multiplicar, y de ahi ya quieren sa-
car a los ninos de la escuela. Pero por otra
parte, hay interés por continuar méas alla.
En el colegio donde trabaja mi hermana
se paga una mensualidad de cuarenta mil
pesos y hay papés de nifos gitanos que
pagan esa plata. (Rebeca, Educadora de
Parvulos. Sector de Gran Avenida, Comu-
na La Cisterna).

En relacion al objetivo orientado a ca-
racterizar ciertos aspectos de la so-
cializacion endogena, senalados como
relevantes y/o distintivos, respecto a
la socializacion formal impartida por el
sistema educacional chileno, cabe ante
todo precisar que los primeros contactos
de miembros de este pueblo con el siste-
ma educativo nacional, tienen directa re-
lacion con el proceso de sedentarizacién,
que en el caso de Chile se inicia hace
aproximadamente tres décadas.

Primeramente, se indica que la familia
y el entorno comunitario son altamente
significativos en los procesos de forma-
cion enddégena. Asi también se alude a
la tradicion cultural némade del pueblo
gitano, por lo cual las familias se despla-
zan en conjunto por diferentes sectores
y ciudades, no sélo como una estrategia
de pervivencia del pueblo gitano, sino
también como un mecanismo de defen-
sa frente a las latentes agresiones de la
sociedad mayoritaria. Este aspecto, lle-

vado al @&mbito de la educacion formal,
se resignifica de forma tal que los nifos
verbalizan el deseo de ir a la escuela,
cuando sus familiares o amigos de una
kumpania o agrupacién de familias ex-
tensas asisten a ella. De igual manera,
si alguno de ellos deserta del sistema, es
més qué probable que otros nifios, gene-
ralmente familiares, también desistan de
ir a la escuela.

Es una formacién que propende hacia la
contencion y proteccién de los infantes,
méas allad de la familia nuclear. Dichos
adultos validados por edad y experticias
sancionadas positivamente por el colec-
tivo, ensenan a las nuevas generaciones
a disfrutar de los espacios amplios, del
contacto con la naturaleza y la desco-
nexion de los horarios rigidos. Asi tam-
bién, con estos miembros, internalizan
los deberes diarios que deben desem-
penar, en el caso de nifos y nifas, con
énfasis en el gozar la infancia: jugar, di-
vertirse, compartir con la familia y apren-
der del endogrupo. En cambio, respecto
de la socializacion formal impartida por
las instituciones escolares, las propias
personas con experiencias educativas
de escuela, aluden a las situaciones de
extranamiento que nifos y nifas rom
vivencian, producto de las diferencias y
distancias percibidas en los énfasis, con-
tenidos, valores y metodologia de ense-
nanza impartidos en el aula: los horarios
son rigidos, el sistema es normado, es-
tructurado y disefado para educar para
el mafana, centrado notablemente en
el desarrollo de la competitividad y el
exitismo de los educandos. Es decir, se




observa el predominio de una educacion
segun paradigmas de la sociedad ma-
yoritaria y otra lengua, cédigos que no
siempre proporcionan los espacios para
la experimentacion y el logro de aprendi-
zajes vivenciales, asi como la difusién y
valoracion de la multiculturalidad:

“... una vez un nino me decia gitano cochi-
no, o gitano ladrén, y cosas asi, ientonces
a mi no me dio pena, me dio rabial... No,
ahora no voy a la escuela porque ahora la
encuentro aburrida, entonces no quiero ir
més, porque hay que hacer tareas, pero el
recreo me gusta” (Daniel, nueve anos).

Otra dificultad se vincula con la infraes-
tructura de las escuelas, puesto que es-
tan disenadas para la atencion de miem-
bros de la cultura chilena, por tanto fun-
cionan segun la logica de aulas, es decir
entre cuatro paredes. Las relaciones de
convivencia y procesos de aprendizaje
diarios de los alumnos, se desarrollan,
mayoritariamente, sentados en sillas,
distribuidas de manera tal que la aten-
cion se dirija hacia la persona del educa-
dor, desfavoreciendo las relaciones cara
a cara; al respecto, cabe enfatizar que
en esta cultura la “comunicacion cara a
cara” es altamente significada, no solo
al nivel del intercambio de palabras, sino
que se nutre de otros signos paralinguis-
ticos como el lenguaje corporal.

En este tema, es dable recordar que en
nuestro pais, desde hace casi una déca-
da, el Ministerio de Educacion (Mineduc)
implementa un Programa de Educacion
Intercultural Bilingtie (PEIB), el cual ha
pretendido otorgar una educacién “per-

tinente y contextualizada, cultural y lin-
guisticamente hablando, a las comunida-
des indigenas que habitan en el territo-
rio”, acotando sus beneficios tnicamente
a aquellas etnias reconocidas por el Es-
tado. En dicho programa no se considera
a la cultura romani, a pesar de que este
pueblo cuenta con reconocimiento por
parte de la ONU de “Pueblo sin estado”
y en otros paises latinoamericanos se le
ha reconocido como “los otros hijos de
la Pacha Mama" (Colombia), gozando de
los beneficios otorgados a los pueblos
originarios, entre los cuales se cuenta los
esfuerzos por brindar a sus miembros un
sistema educativo que reconoce el uni-
verso cultural y linglistico de estos.

Dicho vacio contradice los fundamentos
del PEIB, enunciados desde documentos
oficiales: “Promover el pluralismo y la
diversidad como condicion de una socie-
dad multicultural y democratica, avanzar
hacia la justicia social sin exclusion y lu-
char contra todas las formas de discri-
minacion”; “Promover la participacion de
las organizaciones sociales y las minorias
étnicas en la educacion” (PEIB, 2003).

Sin embargo, a pesar de las dificultades
y contradicciones anteriormente expues-
tas, diversos testimonios de ninos y ni-
nas connotan que del sistema escolar
chileno les gusta el recreo, las clases de
educacion fisica y las artes. Es decir, los
momentos que posibilitan estar en espa-
cios abiertos y desarrollar la creatividad:
pintar, dibujar, recortar, modelar con gre-
da o plasticina, de preferencia trabajar
“a lo gitano”, como en familia, sentados
en el suelo. Por lo mismo, valoran positi-




vamente cuando se les facilita instancias
educativas formales en que pueden re-
lacionarse e interactuar méas alla de las
restricciones impuestas en la sala de cla-
ses.

En cuanto a los testimonios de familias
que han optado por no inscribir a sus hi-
jos e hijas en la escuela, ellos argumen-
tan que la tradicional vida itinerante im-
plica desplazarse de manera permanente
o estacionaria de un lugar a otro, situa-
cioén que dificulta la permanencia de los
ninos en instituciones escolares:

Yo quiero ir a la escuela, todavia no voy
porque no vivimos en un lado mucho tiem-
po, por eso no voy me dijo mi mama (Tere-
sa, once anos. Campamento gitano de la
VI Region)

Otro argumento, expresa “el temor” que
provocan ciertas noticias:

Me da miedo, como es nifita, iahora, en el
colegio estan pasando muchas cosas ma-
las, raras!, hay drogas, hasta violaciones,
(se) tiene que poner uniforme, con esa
ropa corta, entonces le dije que mejor yo le
ensenaba a leery a escribir (Marta, madre
de 33 anos. Kumpania de La Florida)

Lo anterior se ve influenciado por noti-
cias que aluden al aumento del consumo
de drogas y abuso sexual en la socie-
dad chilena, generando en las familias
rom actitudes de recelo y de reforzar el
resguardo con los ninos, especialmente
con las ninas, no percibiéndose a las es-
cuelas como lugares protegidos. Asimis-
mo, el imperativo del sistema educativo
respecto al uso de uniforme femenino,

repercute en desigualdades de género,
ya que muchas veces las margina de la
posibilidad de acceso a este, por la im-
posicion del jumper o falda corta. Por
tanto, en el actual contexto sociocultu-
ral de sedentarizacion, se reconoce a la
educacion formal como necesaria, y hay
interés en enviar a los hijos a la escuela,
a su vez, se releva el no reconocimien-
to ni aceptacion de sus particularismos
culturales. Se hace hincapié en que hay
ninos y ninas que quieren ir a la escuela,
pero seguir siendo gitanos .

Recomendaciones

Sobre la base de los datos y antecedentes
recabados en este estudio, es importante
considerar, en cuanto a las perspectivas ha-
cia un diadlogo intercultural entre el pueblo
rom de Chile y la sociedad chilena, las si-
guientes propuestas:

1. Difusién, valoracion y reconocimiento
de la cultura romani

- En este ambito, es prioritaria la creacion
de puentes de aproximacion cultural que
promuevan el conocimiento, reconocimien-
to y validacion de la cultura romani. Ello re-
quiere, igualmente, la instalacién de la te-
maética en ambitos académicos, con mayor
énfasis en los orientados hacia &rea social:
antropologia, sociologia y pedagogia. Por
ende, es menester una real voluntad politi-
ca que asegure la asignacion de los recur-
so0s, necesarios para el financiamiento de
investigaciones que profundicen en la pro-
duccion de conocimientos sobre este pue-




blo, tanto en su contexto global, continen-
tal como local, asi como facilitar el derecho
de esta etnia a expresarse y a participar en
igualdad de oportunidades, como todas las
etnias que habitan en nuestro pais.

- También parece importante senalar la
necesidad de investigar en torno a la
historia del pueblo rom en Chile, desde
la llegada de las primeras generaciones
hasta nuestros dias. En ese mismo sen-
tido, dar continuidad y extender los tra-
bajos historiograficos realizados tanto en
Argentina como en Colombia, asi como
la oportuna difusion de sus resultados;
esto debiera ocurrir no sélo en los circu-
los académicos e instituciones educati-
vas, sino también en las propias comuni-
dades, puesto que este estudio ha cons-
tatado el alto grado de desconocimiento
existente entre las personas miembros
de las propias kumpeniyi locales, respec-
to al origen y procesos de dispersion del
pueblo rom, actualmente con presencia
en cinco continentes. Ello contribuiria en
buena forma a contener los niveles de
fragmentacion social atribuidos a dife-
renciaciones intraetnicas.

- Desde una perspectiva teérico-pedago-
gica, es necesaria la realizacion de estu-
dios que profundicen en los modelos cog-
nitivos utilizados por esta cultura. Parece
fundamental relevar que en pleno siglo
XXI, y en el marco de sociedades escri-
turales, la cultura romani ha resguar-
dado un modelo pedagodgico, que entre
otros aspectos, incorpora el énfasis en la
afectividad para estimular y reforzar los
procesos de ensenanza-aprendizaje, asi
como la construccion del conocimiento

desde lo cotidiano, centrado en la propia
vivencia de ninos y ninas. Esto fue adver-
tido en un estudio efectuado en nuestro
pais (Hollander, 2004), el cual connotd
del sistema educativo romani, su focali-
zacion en la observacion acuciosa , asi
como la flexibilidad que nifos y ninas
adquieren al aprender a pensar sobre la
marcha.

Acorde a lo anterior, es posible postular
que la incorporaciéon de elementos pro-
pios del sistema de socializacion endoge-
no rom, serian significativos tanto en el
redisefio de modelos educativos forma-
les, empleados por la sociedad mayorita-
ria, como los aplicados para grupos étni-
cos. Ello porque entre otras innovaciones
pedagdgicas, significaria llevar a la prac-
tica y como un componente relevante, el
paradigma emocional en las instituciones
educativas, puesto que aun cuando se le
reconoce, tedricamente, como prioritario
en la actual reforma educativa, se suele
validar desde perspectivas europeas, no
reparando en el acervo que poseen en di-
cha materia las sociedades llamadas ora-
les y/o tradicionales que habitan nuestro
pais.

.Diseno de un modelo educativo per-

tinente

El actual PEIB del Mineduc contiene una
vision reducida, discriminante y estatica
de la sociedad multicultural chilena, y por
ende no cumple con los requisitos para
la puesta en practica de una pedagogia
de la diversidad; ello redunda en que a
la fecha no ha incidido mayormente en la
difusiéon e internalizacion de los valores




de la tolerancia y respeto a la diversidad
(Hernéndez, 2004).

Dicha situacion, contextualizada a la rea-
lidad de nifios y ninas rom insertos en el
sistema educativo nacional, indica que se
requiere de investigaciones que profun-
dicen en las experiencias de escolariza-
cion de miembros de estas comunidades.
Al respecto, la aplicacion del método
etnografico enriqueceria el proceso de
recoleccion de informacién en aula, pro-
porcionando la oportunidad de indagar
en las dificultades de los nifos y nifas de
esa cultura, en cuanto al relacionamiento
con sus companeros de curso, docentes
y contenidos programaticos de las dife-
rentes asignaturas. Los resultados serian
un valioso insumo para el disefio de un
modelo didactico pertinente, flexible y
acorde a los ritmos y singularidades cul-
turales.

De igual modo, la elaboracion de un au-
todiagndstico educativo, mediante la me-
todologia de investigacién accién partici-
pativa (IAP), que involucre a las distintas
comunidades rom del pais, seria una al-
ternativa factible de realizar, a fin de inda-
gar de manera directa, en terreno, sobre
las necesidades que en términos educa-
tivos tienen las personas. Cabe sefalar
que dicha experiencia, se llevo a cabo en
Colombia durante el 2002. Ello dio curso
a un proceso de real empoderamiento, al
poner en practica el ejercicio de ciudadania
de miembros de este grupo étnico, con el
apoyo de facilitadores y colaboradores del
area social, sensibilizados con abordar el
tema de las minorias étnicas desde una
perspectiva de equidad.

Por lo demés, respecto a las alternativas
de escolarizacion de nifios rom sefaladas
como las mas pertinentes, existen en las
organizaciones rom del continente, dife-
rentes posturas. En Colombia, el auto-
diagnéstico permitié conocer la opcidn
preferencial de las familias por la crea-
cion de una escuela destinada a la aten-
cion exclusiva de ninos y nifas pertene-
cientes a esta etnia. La idea se orienta
a que, primeramente, sean reforzados
en sus contenidos culturales endégenos,
favoreciendo el fortalecimiento identita-
rio y cultural propio, y que en una etapa
posterior, se aboque al conocimiento e
interrelacién con la cultura mayoritaria.
Por su parte, el rom de Argentina y Di-
rector de AICRA (Asociacion de Identi-
dad y Cultura Romani) Jorge Bernal, ha
propuesto la alternativa de incorporar a
los nifios y ninas de esta etnia al sistema
educativo nacional, a fin de garantizar de
mejor forma el acceso al mundo laboral,
complementada con la asistencia a una
escuela gitana los fines de semana.

Lo que sin duda resulta perentorio es el
perfeccionamiento docente, en materias
de interculturalidad y multiculturalidad,
asi como en estrategias pedagdgicas
pertinentes a la atencién de la diversi-
dad, lo que incluye sensibilizar en la te-
matica romani a docentes que ejerzan
en escuelas situadas en las comunas
en donde se ubican las diferentes kum-
peniyi, a fin de posibilitar una reflexién
constructiva y critica del sistema educa-
tivo mayoritario, y del propio desempeno
docente en relacién con la alteridad. En
este punto, es oportuno agregar que la




capacitacion docente seria mucho mas
rica si se efectuara mediante una moda-
lidad de agentes educativos miembros
de las comunidades, en conjunto con un
equipo profesional multidisciplinario, ido-
neo en la materia.

En tal sentido, se debe relevar lo soste-
nido por la antropdloga chilena Marlene
Hollander (2004), cuando expresa que
aunque es destacable constatar que
existan docentes de la ensenanza basica
y media realizando esfuerzos por suplir
los vacios del sistema educativo chileno,
con respecto a esta poblacién, [...] se-
nalan sentirse “faltos de una preparacién
adecuada, de instrumentos metodolo-
gicos apropiados, asi como también de
recursos que les faciliten promover un
dialogo intercultural entre la comunidad
educativa y las familias gitanas” (Tesis
para Optar al Titulo de Antropdloga ).

En concordancia a estas realidades, tales
propuestas tendrian que complementar-
se con la elaboracion de textos de estu-
dios y material didactico que promueva
tematicas de diversidad cultural, que
faciliten un acercamiento a docentes,
alumnado y comunidad educativa en ge-
neral al pueblo rom.

Al respecto, se debe consignar que nues-
tro pais en el ano 2008, ratificé integra-
mente las disposiciones del articulo N°
169 de OIT (Organizacion Internacional
del Trabajo), el cual otorga garantias
para la proteccion de los derechos e in-
tegridad étnica y cultural de los pueblos
minoritarios. No obstante, a la fecha, ello
no ha redundado en que el pueblo rom

sea considerado de manera pertinente
en politicas publicas de acceso a la edu-
cacioén y salud, entre otros.

Finalmente, se debe connotar que una
convivencia democratica plena, impli-
ca que la educacion tienda al desarrollo
de una conciencia critica, que posibilite
transformar la sociedad, hacia una mayor
equidad e igualdad de oportunidades, sin
por ello reducir ni estereotipar identida-
des. En tal sentido, nuestra sociedad re-
quiere reflexionar respecto al tema iden-
titario, como un problema politico que
compete a todos los ciudadanos. Ello
implica la incorporacion activa en tales
acciones de las diversas identidades del
abanico cultural nacional, posibilitando
el encuentro de elementos identitarios
compartidos, y la construccién de reales
espacios de didlogo multicultural.

Por tanto, una educacion pertinente para
las llamadas minorias étnicas, requiere
garantizar la valoracion cultural identi-
taria y el enriquecimiento de la cultura
mayoritaria, con el conocimiento de las
otras, es decir, debe posibilitar un dia-
logo respetuoso de saberes en un plano
de reconocimiento y complementariedad
mutua, acentuando las convergencias,
las afinidades y negociando las dife-
rencias, sin superponer unas por sobre
otras.




Glosario
Gadyé: personas no rom, miembros de la sociedad mayoritaria.

Kriss: institucion tradicional encargada de dirimir conflictos y aplicar justicia. Se basa
en la aplicacién del Derecho Consuetudinario.

Kumpania: familias que residen en los distintos barrios gitanos.

Kumpeniyi: plural de kumpania (agrupaciones de familias rom).

Rom: miembro del pueblo rom (gitano).

Roma: relativo a los rom, de los gitanos.

Romi: mujer gitana.

Romani: genitivo femenino. Ej. : oralidad, cultura romani.
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