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Con este articulo, se pretende instalar un conjunto de interrogantes

que nos permitan pensar la universidad moderna y su relacién con la

constitucion fundamental de la facultad de pedagogia, en el contex-

to de la modernidad y realidad chilena. Pensar, preguntar y realizar,

seran consideraciones metodolégicas que se desarrollaran a lo largo

del texto, teniendo como eje fundamental pensar en practicas peda-

gdgicas que validen la formacion de alumnos criticos y reflexivos al

interior de las aulas.

PENSAR EN TORNO AL PENSAMIENTO
COMPLEJO

El pensamiento complejo es un desa-
fio para las nuevas generaciones, para
las universidades y para las facultades

de educacién. Es complejo porque
debemos pensar cémo pensarlo y por
consiguiente, cédmo ensenarlo. Todo
conocimiento constituye al mismo
tiempo una traduccién y reconstruc-
cion a partir de senales, signos, sim-
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bolos en forma de representaciones,
ideas, teorias, discursos. Esta base
transforma el conocimiento en com-
plejidad e incertidumbre. Como sos-
tiene Edgar Morin, conocer y pensar
no es llegar a una verdad totalmente
cierta, es dialogar con la incertidum-
bre. Obviamente, el contexto en el
cual se desarrollan nuestros procesos
de ensefanza aprendizaje y los que
socializamos en nuestros alumnos es-
tan muchas veces marcados por prac-
ticas clasicas y descontextualizadas
del momento histérico que vivimos.
Por esto, debemos poner especial
atencién en las metodologias de en-
sefanza y de aprendizaje al interior
de las facultades de educacion. Sola-
mente pensemos que la universidad
actual forma en todo el mundo una
proporciéon demasiado grande de es-
pecialistas en disciplinas cientificas
predeterminadas y, por esto, artifi-
cialmente limitadas, en tanto que una
gran parte de las actividades sociales,
aquellas que la sociedad posmoderna
requiere, han sido olvidadas o poster-
gadas en beneficio de la productivi-
dady la tecnologizacion.

Para el mundo griego, la palabra kri-
sis, significa un estado de decision.
Es un hecho que muchos de los que
piensan la educacion chilena desde la

filosofia, la teoria y las ciencias de la
educacion, concuerdan en que el es-
cenario educativo chileno se encuen-
tra en crisis, es decir, en momentos de
decision. Pero qué significa preguntar
por el pensar la verdad de la crisis
educativa. En el entendimiento de
esta problematica, surge un estado
de crisis y de replanteamiento, que
pone a la hegemonia pensante, a las
verdades filosdficas y a los principios
fundamentales de las ciencias, frente
a una realidad que se transforma rapi-
damente.

Esta condicion, precisamente provoca
incertidumbre, movimiento y transi-
cion hacia un nuevo marco referencial
epistémico, es decir, al planteamien-
to de nuevas y esenciales preguntas
para nuevas verdades. En todo caso,
el conocimiento y sus consiguientes
interrogantes fue y sera el resultado
de una interaccién dialéctica vy, por
qué no decirlo, de un didlogo per-
manente entre el objeto y el sujeto
cognoscente. Por cierto, tenemos
la sensacion de que estamos frente
a una crisis de los fundamentos del
pensamiento desde el momento en
que se ha hecho necesaria una acti-
tud dialégica entre la multidisciplinar
instalacion del saber y el absolutismo
de la tradicién clasica. Crisis que no



es otra cosa que una vuelta a mirar el
conocimiento desde el conocimiento,
a la disciplina desde lo disciplinar.

En este sentido, la aparente sublima-
cion historica del conocimiento cienti-
fico, abordado desde el parcelamien-
to del saber y que, desbordado de la
multidimensionalidad de los nuevos
problemas, planted la incapacidad de
pensar la crisis del conocimiento des-
de su instalacion multifocal. Morin ha
sostenido que mientras mas progresa
la crisis, mas progresa la incapacidad
para pensar la crisis; cuanto mas glo-
bales se vuelven los problemas menos
se piensa en ellos. ; Como entender el
sentido que atribuye el autor a dicha
incapacidad para pensar? ;Qué ori-
gina dicha incapacidad? Al respecto
surgen nuevas preguntas que pueden
orientar la puesta en crisis de la verdad
de la educacion y la verdad del co-
nocimiento para la educacién. ;Qué
educar en tiempos globales? ;Es pro-
tagonica la educacion en la formacién
de un ciudadano, de un hombre local,
en tiempos de la globalizacion? ;In-
fluye la nocién de hombre global en
la formacién y desarrollo del ser hu-
mano? ;Son compatibles las formas
de pensar y buscar el conocimiento
globalizado con el didlogo por cono-
cer el misterio de la duda? Por ende,

en la sociedad del conocimiento ;la
tecnologizacién de la educacion plan-
tea la desublimacion de las practicas
formativas y educativas de antano?
Aunque parece evidente y resuelta
esta interrogante, atendamos la si-
guiente cita de Heidegger (2001):

...todo lo que es de consideracién da
que pensar. Pero esta donacion Unica-
mente se da en la medida en que lo
que es de consideracion es ya desde si
mismo lo — que — hay — que — conside-
rar. Por esto ahora, y en lo sucesivo, a
lo que siempre da que pensar, porque
dio que pensar antes, a lo que antes
que nada da que pensar y por ello va
a seguir siempre dando que pensar
lo llamaremos lo preocupante (...). Lo
preocupante se muestra en que toda-
via no pensamos aunque el estado del

mundo da que pensar cada vez mas.

Por otra parte, se puede pensar en
una segunda reflexion que estad cen-
trada en la problematica que se ins-
tala desde la pregunta por la verdad
de pensar como accién y praxis en la
educacion chilena. La pregunta por la
desublimacion no es sino la pregunta
por la esencia del educar en el devenir
de la historia y del ser humano. En el
entendimiento por la sublimacion del
proceso educativo, en su grandeza y



trascendencia social, el educar habria
constituido tradicionalmente una suer-
te de rito, el rito de la renovacién es-
piritual de una sociedad. En palabras
de Humberto Giannini, un rito irrenun-
ciable, a través del cual se daban y se
recibian aquellos saberes que hacen
de la vida un valor y no un hecho.

La desublimacién del educar en la
posmodernidad ha obligado a pre-
guntar ;qué se educa?, ;quiénes se
educan? y ;para qué educar? Interro-
gantes que nos obligan a complemen-
tar la educacion y la accién del pensar
desde ya no como ;qué pensar? sino
mas bien centrados en ;cémo ense-
nar a pensar?. Por lo tanto, la pregun-
ta por la esencia del educar sitta la
pregunta por la esencia del pensar en
tiempos de la desublimacién o desle-
gitimacion de la verdad del acto edu-
cativo. Esta primera aproximacion al
problema planteado nos interroga en
la consecuencia de la pregunta por la
crisis del acto de pensar en los edu-
candos, como ausencia del sentido
educativo desde la crisis y la impli-
cancia que posee la ensenanza y el
aprendizaje. Lo anterior, se sustenta
en formar a nuestros alumnos des-
de una matriz de conocimiento que
implique, desde los inicios, hacerse
cargo e inquietarse por la busqueda

del conocimiento, por la verdad de Ia
pregunta por el pensar.

Preguntar por la verdad del acto edu-
cativo no es sino también formular la
pregunta por el origen de la accién
educativa, por lo cual el acto educa-
tivo o el encuentro dialégico entre los
ensefantes y aprendices no pregun-
ta sino por los fundamentos que hay
que volver a mirar en la educacién
del siglo XXI. ;Pensar como pensar el
problema? En este conjunto de inte-
rrogantes, que interpelan a docentes
y educandos, a maestros y discipu-
los, no tendrian otra motivacion que
transformar seria y rigurosamente la
educacién como una problematica
que “inquiete el conocimiento reflexi-
vo y critico”, referido al contexto y
los escenarios donde se desarrolla el
acto educativo, como proceso y per-
manencia de nuevas interrogantes; es
decir, ; quién transmite y educa?, ;qué
se forma y se transmite?, ;a quién?,
icon queé apoyo y condiciones?, ;de
qué forma?, ;con qué propdsito? Y fi-
nalmente, “;con qué ideales sustenta-
bles para nuestra realidad cultural?”

Por ultimo, una tercera gran interro-
gante relaciona la verdad del pensar
con los propésitos fundamentales
que los profesores debieran conside-



rar para una ensefianza que permita
desarrollar el pensamiento complejo y
el planteamiento de preguntas al inte-
rior de nuestros espacios educativos.
Es posible preguntarse que el origen
de la desublimacién de la educacion
radica en la pérdida de sentido del
mismo acto educativo, es decir, por
medio de la practica docente. ;Sera
acaso preguntar por el origen de
la verdad del acto de pensar, como
practica al interior de nuestros espa-
cios educativos, una pregunta que in-
terpela el quehacer docente? Parece
ser que si. jEstamos en condiciones
y disposiciones los profesores univer-
sitarios de preguntar por el sentido o
la verdad de la educacién universita-
ria en tiempos de una reproductibili-
dad técnica? Este problema plantea
obviamente el trascendental rol de
la UNIVERSIDAD y de las facultades
de educacion en el escenario posmo-
derno. En este sentido, la tarea como
formadores de futuros profesionales
es mas compleja y mas ardua para
nosotros. La puesta en marcha futura
de docentes competentes, gestores
de conocimientos e innovadores en
las formas de ensefar y también de
aprender, sera el desafio del mafnana.

¢.Cémo enseflamos a nuestros alum-
nos a pensar? ;Como ensefnamos a

preguntar? La conviccion y la gran
tarea de formar alumnos y futuros
profesores con un pensamiento criti-
co reflexivo, con una capacidad para
problematizar e ir en busca del conoci-
miento, es decir, de ser protagonistas
y hacerse cargo de éste, y, por sobre
todo, estimular y motivar a éstos para
que ellos sean los gestores del cono-
cimiento, TRANSFORMA al docente
y/o profesor en un facilitador y guia
de ciertas habilidades, competencias
y métodos que actualmente se en-
cuentran muy olvidados en nuestras
salas de clases.

Me parece que un debate académico
dentro de la universidad, y por cierto,
en dichas facultades, podria constituir
un conjunto coherente de respuestas
a estas preguntas planteadas. Por de
pronto, no se aspira sino a dialogar
sobre nuestro quehacer como docen-
tes; volver a mirar nuestras aspiracio-
nes esenciales como hombres y, por
sobre todo, formar a futuros profe-
sionales que devuelvan al pais lo que
hemos despertado.

HACER DEL PENSAR UNA ACCION
PROVOCA-ACTIVA EN LAS FACULTADES

El pensar siempre provoca cierto mo-
vimiento por el saber. La provocacion



del saber vendria a realizar una suer-
te de interrupcién en el estado habi-
tual de nuestra existencia. Este esta-
do “interrumpido”, se transforma en
“accion”, en la medida que el pensar
refiere una accién en nuestras dispo-
siciones corporales y contextuales. Si
desplazamos este breve fundamento
a las aulas, nuestro quehacer docen-
te sera siempre “provoca-activo”, en
tanto que nuestros saberes y expe-
riencias, movilizan la propia reflexivi-
dad de nuestros estudiantes. Por lo
mismo, la tarea como formadores de
PROFESORES es mas compleja y mas
ardua en nuestros tiempos. ;Un desa-
fio imperante?

Esto nos hace pensar en estrategias
metodoldgicas orientadas a que los
alumnos sean formados en:

1° El hébito de la lectura y todo lo
que implica a nivel de comprensién,
analisis e interpretacion.

2° Que sean capaces de preguntar y
problematizar la realidad que se les
presenta, es decir, incentivar el cues-
tionamiento, la duda y la incertidum-
bre como valores gestores de certezas
y seguridades cognitivas, emociona-
les y valdricas.

3° Que aprendan a expresar y poner
en practica sus ideas tanto a nivel oral
como en una dimensién escritural.
El pensar, problematizar, preguntar y
reflexionar son formas de “aprender
haciendo” para construir su propia vi-
sion del mundo, de la sociedad y del
hombre, sujeta a debate y orientacion
por parte de los docentes.

Se puede considerar al respecto que
por medio del incentivo de una lec-
tura programatica y secuencial, de
diversos autores y disciplinas y su
posterior reflexion pensante en torno
al planteamiento de problematicas
relativas a las ciencias sociales y a la
pedagogia, implica y estd demostra-
do que el aprendizaje no es una sim-
ple asimilacion de contenidos y me-
nos una operacién de almacenaje; el
aprendizaje supone un juego entre las
teorias mas o menos explicitas que se
poseen o que se empiezan a cono-
cer por medio de la comprension de
lectura y la construccion de ensayos
y, por sobre todo, en la consideracion
que el aprendizaje no es un todo o
nada segun los resultados obtenidos
por los alumnos en una evaluacion.

La metodologia de ensefianza com-
prende y se estructura a partir de la
importancia que poseen los procesos



cognitivos, emotivos y valdricos en la
ensefanza y aprendizaje en las aulas.
Toda facultad de educacion nace pre-
cisamente como un proyecto innova-
dor mediante el cual se forman profe-
sionales y seres humanos integrales,
capaces de mirar el mundo desde
otra optica y buscando permanente-
mente nuevas formas y métodos que
permitan desarrollar al alumno como
persona e integrarlo activamente en
el ambito de la pedagogia. Este tipo
de ensefianza es posible si conside-
ramos tres grandes dimensiones me-
todologicas: el PENSAR, el APREN-
DER y el HACER; en otras palabras,
el alumno, en su dimensidon humana,
piensa como aprende haciendo. El
fundamento tedrico y epistemolo-
gico de este verdadero paradigma
—PENSAR-APRENDER-HACER-nece-
sita de una forma de ensefanza ac-
tiva, participativa y constructiva. El
aprendizaje se produce a partir de
las “construcciones” que realiza cada
alumno para lograr modificar su es-
tructura y conocimientos previos, con
la finalidad de alcanzar un mayor nivel
de complejidad, diversidad e integra-
cion frente al mundo. Este aprendi-
zaje es lo opuesto a la mera acumu-
lacion de conocimientos que postula
una educacién transmisora de datos
y experiencias educativas aisladas

del contexto. Bajo estos principios se
pueden sostener como orientaciones

metodoldgicas las siguientes:

1. La ensefianza debe partir siempre
de actividades reales que logren
integrar los procesos y contenidos
internalizados.

2. Toda ensefanza debe procurar de
parte de los alumnos una busque-
da activa y continua de los signifi-
cados y sentidos de los aprendiza-

jes involucrados.

3. La ensefianza debe contemplar el
aprendizaje como experiencia di-
recta en el alumno, es decir, con-
siderar este proceso como una
actividad continua entre teoria y
practica.

4.la ensefanza debiera relacionar
significativamente los nuevos con-
tenidos con los conocimientos y
experiencias previas que poseen
los alumnos en su estructura de
conocimientos, fomentando la dis-
posicion de aprender de manera
potencial y l6gica.

En consecuencia, pensar una pro-
puesta metodolégica implica los si-
guientes aspectos:



Clases destinadas a la revision de
teorias, desarrollo de modelos y
precisién de conceptos, los cuales
tendran significado siempre y cuan-
do se complementen con discusio-
nes reflexivas y ejercicios grupales.

Clases destinadas al descubrimien-
to de experiencias. Lo anterior se
estructura a partir de trabajos gru-
pales y talleres, a partir de pautas
y orientaciones entregadas por el
profesor.

Clases orientadas a aprender a tra-
vés del hacer con otros.

Clases facilitadoras de la autonomia
frente a los aprendizajes. Que esta
nueva concepcion genere nuevas
preguntas.

Clases que contribuyan al desarro-
llo cultural en la medida que sea-
mos capaces de instalar nuevos
significados que amplien nuestra
conciencia del mundo, diversifican-
dolay al mismo tiempo integrando-
la de manera significativa a nuestro
contexto social.

Me parece que todos los intelectuales

transformaciones técnicas, sociales y
politicas desde la formacién educati-
va inicial, desde la pregunta por el Ser
que se educa. Como lo define Morin
(2002):

El ser humano es un ser racional e irra-
cional, capaz de mesura y desmesura;
sujeto de un afecto intenso e inestable;
él sonrie, se rie, llora, pero sabe tam-
bién conocer objetivamente; es un ser
serio y calculador, pero también ansio-
so, angustiado, gozador, ebrio, extati-
co; es un ser de violencia y de ternura,
de amor y de odio; es un ser invadido
por lo imaginario y que puede recono-
cer lo real, que sabe de la muerte (...)
que segrega el mito y la magia, pero
también la ciencia y la filosofia; que
estd poseido por los Dioses y por las
Ideas, pero duda de los Dioses y critica
las Ideas; se alimenta de conocimientos
comprobados, pero también de ilusio-

nes y de quimeras...
Ese es el desafio de pensar en la com-

plejidad una facultad de educacién
para la universidad moderna.

CONCLUSIONES

que pensamos la educacion en Chi-
le llegamos a similares perspectivas:
Nuestra Republica debe sustentar sus

Al finalizar este ensayo, surgen algu-
nas consideraciones que nos debieran



hacer pensar nuestro trabajo como
docentes en el presente inmediato y
también en las proyecciones futuras.
Ser profesor, bajo las actuales con-
diciones contextuales y laborales, se
transforma en un desafio permanen-
te. El reconocimiento y validacion que
nuestra profesion posee seré tal, en la
medida que volvamos a mirar nuestras
practicas pedagodgicas con visiones
criticas y renovadoras y no centrados
en formalismos y en estructuras “des-
estructurantes” para el sujeto. Como
he sostenido bajo una serie de interro-
gantes a lo largo de este escrito, de-
bemos centrar nuestra tarea en una ac-
cion prioritaria y que sin lugar a dudas
provocara transformaciones sustancia-
les en el actual sistema educativo. A
saber, la "formacion” de hombres y
mujeres capaces de reflexionar criti-
camente el mundo que les toca vivir.
Esta formacién, aparentemente ex-
plicita, estd desarraigada de nuestras
aulas, en virtud de otras variables de
orden modal y normativas. Debemos
centrarnos en la formacién de un ciu-
dadano que sustente su existencia
en valores propios de nuestra cultura
y en contenidos que nos permitan la
apertura al mundo y al conocimiento.
Nosotros profesores tenemos la per-
manente responsabilidad histérica de
devolver lo ensefado y aprendido al

pais que nos permitié nuestra edu-
cacién. Ese es el desafio inmediato
y necesario para retornar a pensar la
pedagogia como un acto sublime, es
decir, de asombro y contemplacién
por su belleza.

Concluyo esta reflexion preliminar,
con una pregunta: ; Qué significa for-
mar profesores en las facultades de edu-
cacion?

Para cambiar el modo de educar es
importante “disponerse” a cambiar
ciertas practicas y habitos, segmentar
favorablemente a nuestros interlocu-
tores, aplicar la empatia con el otro
y, €n consecuencia, proponer nuevas
maneras de pensar el mundo. Ampliar
la mente y sus creaciones involucra la
construcciéon de significados a partir
de la experiencias entre pares y pro-
fesores, crear mensajes llevandolos al
plano de lo concreto en la creacion
de lenguajes y la produccion de ac-
tividades significativas. Esto requiere
una proyeccion de los profesores en:

a. Manifestar el deleite, la sensuali-
dad, el desarrollo del mundo lddico,
aspectos que un profesor debe pre-
sentar como promesa de seduccion,
ser lider e imprimir un encantamien-
to con el aprendizaje, en el cual se



imprime su identidad, Unica e inolvi-
dable, como una huella digital. No es
un repetidor de discursos ajenos. El
es un constructor de discursos, expe-
riencias y saberes.

b. Que sean capaces de mostrar pasién,
manifestar su espiritu y su vocacién por
medio de la decodificacion del lengua-
je del conocimiento, llevandolo al pla-
no de lo sencillo. Suplir las largas ex-
plicaciones por vivencias explicativas.
Reinstalarse cotidianamente a partir
de la vocacién o busqueda espiritual,
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