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INTRODUCCION

En la historia, de la Educacién Chilena existe la preocupacion de promover y realizar
nuevos cambios que implican enfrentar las distintas necesidades de cada individuo
dentro del contexto actual. En base a esto, el Sistema Educacional ha creado un
Decreto (N° 170, iniciado el 14/05/2009), el cual permite abarcar las mdultiples
Necesidades Educativas Especiales, y donde es fundamental aplicar Adaptaciones
Curriculares en beneficio de obtener 6ptimos resultados en el Proceso de Ensefianza
— Aprendizaje de las alumnas.

Una de las Necesidades Educativas Especiales mas vistas dentro de los Proyectos
de Integracion Escolar (PIE), es el Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL), que
corresponde a un conjunto de alteraciones que afecta las distintas dimensiones
linglisticas, tanto en la recepcion como en la expresion. Es por esto que es
importante tener en cuenta distintas estrategias metodoldgicas para poder realizar
Adaptaciones Curriculares en el proceso de ensefianza aprendizaje de un curso
donde hay alumnas que presentan Trastornos Especificos del Lenguaje.

A partir de las afirmaciones anteriores las autoras de esta investigacion se han
planteado la siguiente interrogante: “¢Se aplican Adaptaciones Curriculares en el
proceso de Enseianza Aprendizaje en el Primer Aho Basico “A” en alumnas
con Trastornos Especificos del Lenguaje de la Escuela Arturo Alessandri
Palma de la comuna de Estacién Central?”.

Luego de conocer la Pregunta se plantea el objetivo de; “Investigar y analizar si se
aplican Adaptaciones Curriculares en el proceso de Ensefianza Aprendizaje en
el Primer aino Basico “A”, en alumnas con Trastornos Especificos del Lenguaje
en la Escuela Arturo Alessandri Palma, de la Comuna de Estacion Central”.

En esta investigacion se trabaja con un grupo de nifias que presentan Trastornos
Especificos del Lenguaje, donde se evidencia el nivel de desarrollo en el que se
encuentran y asi fundamentalmente observar y analizar si obtienen resultados en el
proceso de Enseflanza — Aprendizaje, utilizando distintas estrategias pertinentes a
cada uno de sus Trastornos. Por medio de esto validar la hipétesis planteada; “La

ausencia de Adaptaciones Curriculares en el proceso de Ensefianza -



Aprendizaje (en el aula) con alumnas con TEL impide obtener los resultados en
los Planes y Programas”.

La estructura general de esta investigacion, es la siguiente:

Capitulo | Marco Teérico

A través del Marco Tedrico se pretende fundamentar, explicar y comprender
tedricamente la base y las interrogantes que van surgiendo en el transcurso de la
Investigacion, debido a eso se cita a distintos autores que plantean diversas
propuestas frente a los temas formulados, dentro de los cuales se encuentra
concepto de Integracion, NEE y TEL, entre otros.

Capitulo Il Marco Metodologico

Dentro de éste se puede observar el tipo de Investigacién en todos sus aspectos, ya
sea sefialando el Universo real de la Investigacion, donde veremos a grandes rasgos
la realidad del contexto educativo.

Capitulo Il Estudio de Campo

En la realizacion del Trabajo de Campo es necesario poner en practica todo lo
recaudado en el Marco tedrico. Primeramente realizando una investigacion a través
de distintos instrumentos a Nivel Institucional, luego realizando una Prueba
Diagnostica a Nivel Micro, posteriormente con los resultados de ésta implementar
Actividades Pedagodgicas acorde a los resultados obtenidos y asi mismo termina esta
investigacién con la critica, reflexién y andlisis de cada uno de los puntos expuestos
en esta Investigacion.

Finalizando el proceso de Investigacion se da a conocer las Conclusiones, el

Glosario, Bibliografia y los Anexos.
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1. El sistema Educacional Chileno y la época actual.

En la época histdrica actual, caracterizada por un acelerado desarrollo de la
tecnologia - en especial de la informacién y la comunicacién — y que a la vez ha
promovido la globalizacion del planeta, “El Sistema Educacional” se ve enfrentado
a nuevos surgimientos de nuevas Politicas Educativas, cambios con los cuales se
pretende o ha pretendido superar las falencias y desvalorizaciones que la sociedad le
ha otorgado a la Educacion Chilena, esto por los resultados entregados a través del

tiempo tanto en la educacién convencional como con la no convencional.

Los profesores se ven enfrentados a grandes dificultades y desafios no considerados
dentro de sus actlales paradigmas, lo que pone en conflicto a aquellos docentes,
con respecto a sus conocimientos y a la entrega de ellos, que se ve reflejada dentro
de sus metodologias. Cabe mencionar que estos cambios no so6lo afectan a nivel de
docencia, sino también a todos los agentes que contemplan la educacion, ya sea en

los distintos ciclos, contextos educacionales y en sus financiamientos.

A partir de esta situacion, se ha querido superar esto, mediante capacitaciones que
van dirigidas no solo al personal docente, sino a todo aquel que esté relacionado y
tiene un compromiso con la Educacién Chilena. Sin discriminar los afios de
antigliedad sirviendo al alumnado versus la nula experiencia de recién ingresados al
Sistema Educacional. A través de estas multiples capacitaciones constantes y
permanentes se pretende responder de manera asertiva a la diversidad de cada
individuo establecido por el Sistema, enfrentdndose a los diversos desafios tales

como: la globalizacién tecnolégica y todo lo que conlleva ello.

Chile como pais ha tenido muchos cambios o reformas en su educacion, reformas
gue comenzaron a implementarse a principios de marzo de la década de los 1990,

cambio que se realizan a los distintos ciclos de la educacién™:

- Educacion parvularia
- Educacion general basica
- Educacioén superior

- Educacion especial.

11990, Reforma Educacional Chilena.



Estos ciclos de la educacion también se presentan de distintas formas, es decir su
financiamiento es total y absolutamente diferente entre uno y otro. Existen tres tipos

de financiamiento:

- Financiamiento municipal.

- Financiamiento subvencionado

- Financiamiento particular.
Resumen politicas 1990-1998

1990-1991 e Programa de las 900 escuelas y programa
piloto del Programa Educacion Béasica Rural

e Estatuto docente

1992-1993 e Programa MECE basica
e Enriquecimiento funcionamiento escuelas

¢ Renovacion pedagogica

e PMES
1994-1995 e Prioridad a la educacion
e Programa MECE media
¢ Inicio expansion Enlaces
1996-1998

¢ Inicia Reforma Curricular

¢ Inicio Jornada Escolar Completa
e Programa Especial Educacion

¢ Profesionalizacion docente

e Proyecto Montegrande

(Garcia-Huidobro Juan Eduardo 1999. pag®. 16)

21990, La Reforma Educacional Chilena.
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En la década de los 90 se hace hincapié en dos aspectos fundamentales para el
desarrollo de la Reforma de la Educacién, esto basado en pilares tales como la
“Equidad y Calidad*

- Equidad: Se refiere a entregar y otorgar herramientas en todo ambito al
individuo, pero siempre teniendo en cuenta y respetando sus necesidades y
de acuerdo a lo que él necesita.

- Calidad: Mencionamos calidad como la entrega integra de conocimientos y

ayuda al desarrollo de un individuo.

Estos aspectos, deben estar cubiertos por el docente, ya que la Reforma
Educacional se ha enfocado también en su desempefio por lo que ha entregado
multiples herramientas para su desenvolvimiento profesional en las diversas areas en

las que él se ve influenciado.

De acuerdo a esto, se llega a la conclusion de que nuestra sociedad, es una
sociedad competitiva y que por lo mismo, se debe y se necesita de la integracion de

nifios con problemas de aprendizaje.

La competitividad de la sociedad actual, aprecia a los individuos por su utilidad mas
que por su diversidad; asimismo, la educacion regular lamentablemente al estar
inmersa en esa sociedad comparte sus caracteristicas, que se dejan ver en los
métodos instructivos y evaluativos (donde rendir es mas importante que aprender), y
en la escasa individualizacion de sus metodologias para las necesidades de cada
nino, necesidades especialmente diversas en los niflos con problemas de

aprendizaje.

A raiz de lo anterior, parece ser que actualmente en Chile, la mejor opcién educativa
para los nifios y nifilas con NEE son las Escuelas Especiales; sin embargo, seguiria

presente la exclusion de éstos de la educacion “normal”.

Por lo mismo, se debe mirar al futuro, y establecer lineamientos de accién para
superar las dificultades que hoy presenta la educacién regular e implementar de esa
forma una educacion realmente equitativa y de calidad, donde todos los nifios

puedan compartir en la diversidad y ser guiados segun sus necesidades. Si bien,

11
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actualmente, la Escuela Especial es la opcién educativa mas responsable para nifios

y nifias con NEE, no se debe perder de vista que la opcion ideal seria la integracion.

2. Laintegracién Educacional y las Necesidades Educativas Especiales.

2.1 Integracion escolar en la Educacion Chilena
2.1.1 Conceptos de Integracién:

e “Creemos que la politica educativa ha lanzado a estos profesores al interior de
los centros a una mision dificil sin mas apoyo que su voluntad y el deseo de
integrar a los niflos. Estos profesionales constituyen una palanca de cambio
en las organizaciones escolares, desde dentro, mucho mas que los apoyos
externos, pero tienen enormes dificultades para desarrollar esto y esta
cundiendo el desanimo individual, personal y profesional.”

Antonio F.R. pag.® 116.

e “Reconocer la diversidad, valorizar las diferencias humanas, aceptarlas dentro
de un contexto social que pueda ofrecer a cada uno de los miembros las
mejores condiciones para el maximo desarrollo de sus capacidades, poniendo
a su alcance los mismos beneficios y oportunidades”

Maria José Borsani, Maria Cristina Gallicchio (2005)

e La integracién escolar implica una serie de estrategias que permiten la
integracion entre las diferentes areas educativas y del curriculo regular. Por un
lado, permite que docentes adapten metodologias y estrategias de trabajo de
manera de hacer eficaz su intervencion, y por otro, nifios y niflas con
necesidades educativas puedan relacionarse segun sus limitaciones,
insertandose con las menores dificultades posibles a estos espacios.

UNESCO

% 1994, Teoria y practica de la Integracion Escolar: Los limites de un éxito
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e Define la integracion educativa como un proceso que pretende unificar las
educaciones ordinaria y especial con el objetivo de ofrecer un conjunto de
servicios a todos los nifios, en base a sus necesidades de aprendizaje

Birch (1974)

Con respecto a la Integracién es muy importante tener en claro el:

“sPor qué Integrar?

Porque pensamos que la heterogeneidad, la diferencia, es enriqguecedora, fuente de
intercambios y aprendizajes, siempre y cuando se efectivice como plantea Vygotsky
dentro de los limites que sefiala la zona de desarrollo proximo, donde la diversidad
potencia el desarrollo’.

Maria José Borsani, Maria Cristina Gallicchio (2005)

¢,Qué es un Programa de Integracion Escolar o PIE?

“El PIE es una estrategia del sistema escolar, que tiene el proposito de contribuir al
mejoramiento continuo de la calidad de la educacibn que se imparte en el
establecimiento educacional, favoreciendo la presencia en la sala de clases, la
participacion y el logro de los aprendizajes esperados de todos y cada uno de los
estudiantes, especialmente de aquellos que presentan necesidades educativas
especiales (NEE), sean éstas de caracter permanente o transitorias.”

Ministerio de Educacion.
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2.2 Conceptos N.E.E*.

e “La Educacion Especial, es una modalidad del sistema educativo que
desarrolla su accion de manera transversal en los distintos niveles, tanto en
los establecimientos de educacion regular como especial, proveyendo un
conjunto de servicios, recursos humanos, técnicos, conocimientos
especializados y ayudas, con el propésito de asegurar, de acuerdo a la
normativa vigente, aprendizajes de calidad a nifios, nifias y jovenes con
necesidades educativas especiales (NEE) asociadas a un trastorno o a una
discapacidad, asegurando el cumplimiento del principio de igualdad de
oportunidades, para todos los educandos (Ley General de Educacion y Ley
20.422)".

“‘Segun el documento del MINEDUC (Santiago/Chile), el concepto hace
referencia a aquellos alumnos que requieren ‘prestaciones educativas
especiales” a lo largo de su escolaridad.”

MINEDUC, 2012.

e Necesidades Educativas Especiales (NEE), es conjunto de medidas
pedagogicas que se ponen en marcha para compensar las dificultades que
presenta un alumno al acceder al curriculum que le corresponde por edad.
Dichas dificultadas son superiores al resto de los alumnos, por diversas
causas: discapacidades, trastornos graves de conducta, altas capacidades

intelectuales o por integracion tardia en el sistema educativo.

e Necesidades Educativas Especiales se presenta cuando un alumno manifiesta
dificultades superiores al resto de los alumnos para acceder a los aprendizajes
gue se sefialan en el curriculum que le corresponde por edad (bien por causas
internas, por dificultades o carencias en el entorno socio-familiar o por una
historia de aprendizaje desajustada), y necesita, para compensar dichas
dificultades, adaptaciones de acceso Yy/o adaptaciones curriculares

significativas en diversas areas de ese curriculum.

* Necesidades Educativas Especiales.
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2.3 Tipos de NEE
¢, Qué se entiende por personas con Necesidades Educativas Especiales?

Estan referidas a “aquel que precisa ayudas y recursos adicionales, ya sean
humanos, materiales o pedagdgicos, para conducir su proceso de desarrollo y

aprendizaje, y contribuir al logro de los fines de la educacion”.

Esto quiere decir que cualquier persona en diferentes edades y momentos de su
educaciéon, puede necesitar que lo apoyen para tener éxito escolar. Estas NEE
pueden ser por un tiempo determinado (transitorias) o durante todo el tiempo de

permanencia en el sistema escolar (permanentes).
Surgen asi dos tipos de Necesidades Educativas Especiales:

e Permanentes

e Transitorias

Las NEE permanentes, son aquellos problemas que presenta una persona durante
todo su periodo escolar y vida, ya que presentan un déficit leve, mediano o grave de
la inteligencia, en alguna o en todas de sus implicancias sensoriales, motoras,
perceptivas o expresivas, de las que resulta una incapacidad que se manifiesta en el
ejercicio de las funciones vitales y de relacién, por tanto, necesitan de la atencién de
especialistas, centros educativos especiales y material adecuado para abordar sus

necesidades.

Cabe destacar que dentro de las NEE permanentes los factores existentes que
posiblemente derivan a estas causas pueden ser; hereditarios, bioldgicos,
neurolégicos y en algunos casos por accidentes, lo que las convierten en
discapacidades que sin tratamiento, son casi completamente irreversibles. A
diferencia de las NEE transitorias que son reversibles con una adecuada

intervencion.

Dentro de esta NEE permanente se encuentran las deficiencias mas comunes, tales

como:

15



Déficit Motor: Las discapacidades motoras se definen como condiciones que
limitan primordialmente las habilidades fisicas de una persona. Estos
impedimentos son muchas veces visibles ya sea por los movimientos torpes
que realiza el niflo o la nifia 0 porque es necesario utilizar un equipo especial

como por ejemplo una silla de ruedas.

Discapacidad visual: La ceguera y la baja vision son deficiencias sensoriales
gue producen discapacidad visual.

Se definen las deficiencias sensoriales como "aquellas deficiencias visuales,
auditivas o de la fonacién, que disminuyen en a lo menos un tercio la
capacidad del sujeto para desarrollar actividades propias de una persona no
discapacitada, en situacion analoga de edad, sexo, formacion, capacitacion,

condicion social, familiar y localidad geografica".

Discapacidad Auditiva: Son los alumnos que presentan una sordera, pérdida
auditiva mayor de 70 decibeles que no les permite oir ni entender los sonidos

del lenguaje oral.

Las NEE transitorias son problemas de aprendizaje que se presentan durante un

periodo de su escolarizacion que demanda una atencion especifica y mayores

recursos educativos, tantos tangibles como intangibles a diferencia de los necesarios

para compafieros de su edad.

A continuacién encontraras algunos de los factores que pueden ser causa de una

NEE transitoria, (pero que no se atribuyen ni aplica a un Trastorno Especifico

del Lenguaje):

Sociocultural: aspectos o elementos generales de la cultura que afectan los

procesos de aprendizaje de la mayoria de las personas, por ejemplo: pobreza.

Educativa: aspectos de la institucion, el aula, las interacciones que afectan al
alumno a tal punto que obstaculiza su aprendizaje: ej. programas de estudio

recargados, métodos de ensefianza inadecuados, relacién docente — alumno.

Familiar: aspectos propios de la familia, su dinamica, caracteristicas de los

padres que afecta los procesos de aprendizaje: €j. relaciones familiares, bajas

16



expectativas sobre el desempefio escolar del nifio, sobreproteccion, actitud de

los padres hacia la escuela, etc.

e Individual: aspectos propios (intrinsecas) de la persona que afecta su
aprendizaje: ej. problemas de salud que generan ausentismo prolongado,

problemas sociales-emocionales, motivacionales, estilos de aprendizajes.

Contrarrestando a lo anteriormente mencionado se puede decir que este tipo de NEE
transitoria se puede modificar a través del tiempo, con un tratamiento adecuado y los

especiales necesarios para cada dificultad.

2.4 Trastorno Especifico del Lenguaje

Se entiende por Trastornos Especificos del Lenguaje, a una limitacion significativa en
el nivel de desarrollo del lenguaje oral que se manifiesta por un inicio tardio y un
desarrollo lento y/o desviado del lenguaje.

El Trastorno Especifico del Lenguaje es la anormal adquisiciébn, comprension o
expresion del lenguaje hablado o escrito. El problema puede implicar a todos, uno o
algunos de los componentes fonolégico, morfolégico, semantico, sintactico o
pragmatico del sistema linglistico. Los individuos con Trastornos Especifico del
Lenguaje suelen tener problemas de procesamiento del lenguaje o de abstraccion de
la informacion significativa para el almacenamiento y recuperacion por la memoria a
corto plazo. Esta Dificultad del Lenguaje puede ser clasificada en dos tipos:

Uno de ellos es el Expresivo®, el cual determina y evidencia la existencia de un
Trastorno Especifico del Lenguaje, donde se deben considerar los siguientes

criterios.

® Trastorno del Lenguaje Expresivo
17



Errores de produccion de palabras, incapacidad para utilizar los sonidos del
habla en forma apropiada a su edad, un vocabulario muy limitado, cometer
errores en los tiempos verbales o experimentar dificultades en la
memorizacion de palabras o en la produccion de frases de longitud o

complejidad propias del nivel evolutivo del nifio o la nifia.

Las dificultades del Lenguaje Expresivo interfieren significativamente en el

aprendizaje y en la interaccion comunicativa.

El otro tipo de dificultad, que se puede encontrar en el Trastorno Especifico del

Lenguaje es el Mixto®, donde se encuentran los siguientes criterios a considerar.

Las manifestaciones linglisticas, incluyen las propias del trastorno del
Lenguaje Expresivo, asi como dificultades para comprender palabras, frases o

tipos especificos, tales como los términos espaciales.

Las dificultades del Lenguaje Receptivo — Expresivo interfieren

significativamente en el aprendizaje y en la interaccion comunicativa.

El Trastorno Especifico del Lenguaje se manifiesta cuando no corresponde a su

desarrollo pertinente, estos pueden ser Expresivos o Mixtos’, transitorios o

permanentes.

6 Receptivo expresivo
" De acuerdo al decreto N° 170, Péarrafo 2 Del Trastorno Especifico del Lenguaje, ARTICULO 32, 33y 34
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Trastornos de Lenguaje Expresivo

Trastornos de Lenguaje Mixto

Expresivo

e Se manifiesta de la siguiente
manera;

a. errores de produccion de palabras

b. incapacidad para utilizar los sonidos
del habla en forma apropiada para su
edad.

c. vocabulario limitado

d. cometer errores en los tiempo
verbales

e. experimentar dificultades en la
memorizacion de palabras o en la
produccion de frases de longitud o
complejidad propia del nivel evolutivo

del nifio o nifa.

e Dificultades en el aprendizaje e

interaccion comunicativa.

e Interfieren significativamente en el
aprendizaje y en la interaccion

comunicativa

e No se cumple el criterio de trastorno
mixto del lenguaje receptivo-
expresivo ni trastornos generalizados

del desarrollo.

Receptivo- expresivo

¢ Dificultades para
comprender;

a. Palabras

b. Frases

c. tipo especificos de palabras,
tales como termino
espaciales (Nivel

morfosintactico)

¢ Interfieren significativamente
en el aprendizaje y en la

interaccidon comunicativa

e No se cumple criterios de
trastorno generalizado del
desarrollo
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Cuando el nifio o la nifia comienzan a adquirir el lenguaje de acuerdo a su etapa de
desarrollo y presenta anomalias, quiere decir que lo asume como parte del proceso
de maduracion, por ende, esta adquisicion resulta ser “normal”’, ya que estas
anomalias con el transcurso del tiempo suelen ser superadas a través de la
interaccion con sus pares y con su contexto. Por otro lado si estas anomalias
perduran mas de lo “normal” en la etapa de desarrollo, se intensifican con el tiempo y
necesitan de apoyo exclusivo de algun especialista se puede clasificar como una
NEE transitoria, puesto que de una u otra forma esto se puede modificar. Sin embargo, si
esta anomalia se mantiene en el tiempo sin presentar cambio alguno, es decir, que hasta
con ayuda de especialista y tareas especificas no presenta signos de superacion cabe

dentro del tipo de NEE permanente.

2.4.1. Decreto N° 170
PARRAFO 2.

Del Trastorno Especifico del Lenguaje.

ARTICULO 30. Para efectos de este reglamento, se entendera por trastorno
Especifico del lenguaje, a una limitacion significativa en el nivel de desarrollo del
lenguaje oral que se manifiesta por un inicio tardio y un desarrollo lento y/o desviado
del lenguaje. Esta dificultad, no se explica por un déficit sensorial, auditivo o0 motor,
por discapacidad intelectual, por trastornos psicopatolégicos como trastornos
masivos del desarrollo, por deprivacion socio — afectiva, ni por lesiones o
disfunciones cerebrales evidentes, como tampoco, por caracteristicas linguisticas
propias de un determinado entorno social, cultural, econémico, geografico y/o étnico.
Tampoco deben considerarse como indicador de trastorno Especifico del lenguaje,

las dislalias ni el trastorno fonolégico.

ARTICULO 31. El nifio o la nifia con trastornos especificos del lenguaje que asiste a
una escuela especial del lenguaje sera beneficiario de la subvencidén de Necesidades

educativas especiales de caracter transitorio, cuando la evaluacion diagnostica
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multiprofesional confirme la presencia del trastorno que para los efectos de este

reglamento sera a partir de los 3 afios de edad, hasta los 5 afios 11 meses.

ARTICULO 32. El Trastorno Especifico del Lenguaje puede ser clasificado en
expresivo o mixto. Para su diagnostico, se hara referencia a la Clasificacion CIE 10
de la Organizacion Mundial de la Salud, a la clasificacion DSM IV — R de la
Asociacion Norteamericana de Psiquiatria y a las orientaciones del Ministerio de
Salud y del Ministerio de Educacion. En caso de publicarse nuevas revisiones de
estos sistemas de clasificacion internacional, se utilizaras los criterios de la version
disponible mas recientes de cada una de ellas de acuerdo a orientaciones del

Ministerio de Salud.

ARTICULO 33. Para determinar y evidenciar la existencia de un Trastorno Especifico

del lenguaje expresivo, deben estar presenten los siguientes criterios diagndsticos:

a) Las puntuaciones obtenidas mediante evaluaciones del desarrollo del lenguaje
expresivo, normalizadas 'y  administradas individualmente,  quedan
sustancialmente por debajo de las obtenidas mediante evaluaciones
normalizadas del desarrollo del lenguaje receptivo.

b) El Trastorno Especifico del lenguaje puede expresarse a través de las siguientes
manifestaciones.

- Errores de produccion de palabras, incapacidad para utilizar los sonidos del
habla en forma apropiada a su edad, un vocabulario muy limitado, cometer
errores en los tiempos verbales o experimentar dificultades en la
memorizacion de palabras o en la producciéon de frases de longitud o
complejidad propias del nivel evolutivo del nifio o la nifia.

- Las dificultades del lenguaje expresivo interfieren significativamente en el
aprendizaje y en la interaccién comunicativa.

- No se cumplen criterios de trastornos mixto del lenguaje receptivo — expresivo,

ni de trastorno generalizado del desarrollo.

ARTICULO 34. Para determinar y evidenciar la existencia de un Trastorno Especifico

del Lenguaje mixto, deben estar presentes los siguientes criterios diagnésticos:
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a) Las puntuaciones obtenidas mediante una bateria de evaluaciones del
desarrollo del lenguaje receptivo expresivo, normalizada y administradas
individualmente, quedan sustancialmente por debajo de lo esperado para la
edad del nifio o nifia. Las manifestaciones linguisticas, incluyen las propias del
trastorno del lenguaje expresivo, asi como dificultades para comprender
palabras, frases o tipos especificos, tales como los términos espaciales.

b) Las dificultades del lenguaje receptivo — expresivo interfieren
significativamente en el aprendizaje y en la interaccibn comunicativa.

c) No se cumplen criterios de trastorno generalizado del desarrollo.

ARTICULO 35. Para establecer el diagnostico diferencial, en algunos casos y bajo el
criterio del fonoaudidlogo evaluador, los nifios o niflas deberan ser derivados a
interconsulta con otros profesionales especialistas, tales como otorrino, psicologo o
neurdlogo, segun corresponda. La informacion proporcionada sera un antecedente
determinante para ratificar o descartar un diagnostico de Trastorno Especifico del
Lenguaje.

En todo caso, si este tipo de interconsulta, que puede influir en el diagnostico
definitivo, tiene una demora de las de 6 meses, se deberd proceder a hacer una
nueva evaluacion fonoaudiologica.

Las interconsultas de caracter complementario realizadas por el otorrino, dentista u
otros profesionales cuyo resultado no influye en el diagnostico diferencial, no
constituiran impedimento para que un nifio o nifia matricule en una escuela especial

0 se incorpore a un proyecto de integracion escolar.

ARTICULO 36. Para los efectos de los dispuestos en este reglamento, no sera
considerado como Trastorno Especifico del Lenguaje todas aquellas dificultades del

lenguaje que resulten como consecuencias de otro déficit o discapacidad.

ARTICULO 37. La evaluacion diagnostica del Trastorno Especifico del Lenguaje
debe considerar la deteccion y derivacion de la evaluacion diagndéstica integral.
La deteccion y derivacion, sera responsabilidad del establecimiento y contemplara

procedimientos diversos dependiendo si el nifio o nifia esta o no escolarizado.
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Cuando asiste a la escuela regular los procedimientos de deteccion y derivacion

deben considerar los siguientes:

a.

C.
d.

Observacion directa del comportamiento y funcionamiento social del nifio o
nifia, en el aula y fuera de ella.

Evaluaciéon del estudiante por el profesor o educadora de aula, basada en el
curriculum.

Entrevista con la familia o apoderado del estudiante.

Revision de antecedentes escolares, si los tuviese.

En caso de detectar dificultades, se debe derivar a la evaluacion diagnéstica integral,

adjuntando datos relevantes del o la estudiante, de su contexto familiar, escolar y/o

comunitario. Cuando el nifio o nifa no esta escolarizado o no tiene antecedentes

escolares, entonces correspondera a la escuela realizar una anamnesis detallada

que oriente la decision de realizar o no un proceso de evaluacion integral.

La evaluacion diagnostica integral debe considerar la evaluacion fonoaudiolégica,

médica, la informacion proporcionada por la familia o tutores del alumno o alumna y

los profesores o educadores si corresponde.

La evaluacion de los nifios y nifias, hasta los 5 afios 11 meses debe considerar lo

siguiente:

a. Anamnesis.

b.

Examen de salud en el cual se descarten problemas de audicion, vision u otra
condicion de salud que pueda afectar su capacidad de aprendizaje.
Evaluacién pedagogica y psicopedagdgica.

Revision de evaluaciones previas de otros especialistas, si existieran.
Observacion del nifio o nifia en aspectos tales como: caracteristicas fisicas,
caracteristicas anatomo - funcionales de los érganos fono articulatorios, de la
audicién y del comportamiento e interacciones comunicativas, entre otras.
Evidencia del cumplimiento de criterios de especificidad del Trastorno
Especifico del Lenguaje y de la exclusion de con morbilidad.

Determinacion del cumplimiento de los criterios diagndstico del CIE/DSM.
Elaboracion de informe de derivacion a especialistas, cuando corresponda,
adjuntando datos relevantes del o la estudiante y su contexto (familiar,

escolar y comunitario).
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Informe Psicoldgico cuando exista sospecha de discapacidad intelectual o de

dificultades emocionales.

La evaluacion de los nifios y nifias, a partir de los 6 afios de edad, en escuelas con

Programas de Integracion, debe considerar:

a.
b.

Anamnesis

Examen de salud en el cual se descarten problemas de audicién, visién u otra
condicion de salud que pueda afectar su capacidad de aprendizaje.
Observacion de nifio o nifia en aspectos tales como: caracteristicas fisicas,
caracteristicas anatomo-funcionales de los 6rganos fonoarticulatorios, de la
audicion y del comportamiento e interacciones comunicativas, entre otras.
Registros de lenguajes; transcripcién o grabaciéon de uno o varios tipos de
discursos del nifio.

Evaluacién de las habilidades pragmaticas de la comunicacion.

La aplicacion de pruebas formales, que sean apropiadas para el rango de
edad del nifio que se evalla. Esto, sin perjuicio de que se pueda utilizar otras
pruebas vélidas y recomendadas por el Ministerio de Educacion.

Evaluacién pedagogica y psicopedagdgica.

Evaluacion del nivel fonético-fonolégico, a través de la realizacion y registro de
un barrido articulatorio.

La evaluacion psicopedagdgica a que hacen referencia los incisos anteriores,
debe considerar informacion relevante referida al estudiante, al contexto
escolar y familiar y debe determinar las necesidades educativas especiales y
los apoyos que se deben disponer para los nifios y nifias, tanto en el contexto

escolar y familiar.

ARTICULO 38. Para la evaluacién fonoaudiolégica realizada a nifios desde 3 a 5

afos 11 meses de edad, deberan utilizarse las siguientes pruebas con normas de

referencia nacional:

Pruebas para medir comprension del lenguaje:

a. TECAL, versién adaptada por la Universidad de Chile.

b.

SCREENING TEST OF SPANISH GRAMMAR - sub prueba comprensiva,

version adaptada por la Universidad de Chile.
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Pruebas para medir expresion del lenguaje:

a. TEPROSIF, version adaptada por la Universidad de Chile.

b. SCREENING TEST SPANISH GRAMMAR de A. Toronto - sub prueba

expresiva, version adaptada por la Universidad de Chile.

El fonoaudiélogo debe resguardar que en la aplicacion de las pruebas a que se
refiere este articulo se logre evaluar cada uno de los niveles del lenguaje
comprensivo y expresivo y sus aspectos fonologico, léxico, morfosintactico,
complementando con una evaluacién del nivel pragmético.
El fonoaudidlogo, de acuerdo a su criterio profesional, podra complementar la
aplicacion de pruebas formales con otras de caracter formal o informal que le faciliten
informacion para establecer el diagnostico de Trastorno Especifico del Lenguaje.
Para la evaluacion fonoaudiologica de los nifios o nifias mayores de 6 afios, se
deberan utilizar los criterios sefialados en el inciso séptimo del articulo, aplicando
procedimientos evaluativos formales o informales; con normas y pruebas validadas al
nivel nacional. En todo caso, siempre se debera informar sobre todos los niveles y
aspectos del lenguaje.
La interpretacién de los puntajes obtenidos en estas pruebas debe tener en cuenta
las normas de estandarizacion de cada test y el manejo y significacion de los
parametros estadisticos de medicion; puntaje standard; desviacion standard;
percentiles, u otros, segun los requerimientos de cada test-, sin perjuicio de
incorporar también en el informe aspectos cualitativos que pueden enriquecer los

resultados obtenidos por el nifio o nifia en el proceso de evaluacion.

ARTICULO 39. Los estudiantes diagnosticados con Trastorno Especifico del
Lenguaje que asisten a un establecimiento con Programa de Integracion Escolar,
podran ser beneficiarios de la subvencién de necesidades educativas especiales de
caracter transitorio desde el primer nivel de transicion de educacion Parvularia en
adelante, de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 10 del presente reglamento.

Ya que hemos profundizado en el Decreto y que cada vez entendemos mas, ahora

podemos presentar estrategias especificas para TEL.
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2.4.2 Adaptaciones Curriculares para el trabajo con nifios con Trastornos

Especificos del Lenguaje

Conceptos:

Las adaptaciones curriculares son estrategias educativas para facilitar el
proceso de ensefanza-aprendizaje en algunos alumnos con necesidades
educativas especificas. Estas estrategias pretenden, a partir de
modificaciones mas o menos extensas realizadas sobre el curriculo ordinario,
ser una respuesta a la diversidad individual independientemente del origen de
esas diferencias: historial personal, historial educativo, motivacion e intereses,

ritmo y estilo de aprendizaje.

Se trata de una estrategia de planificacion y de actuacion docente para
responder a las necesidades de cada alumno. Pero, a la vez, se trata de un
producto, ya que es una programacion que contiene objetivos, contenidos y
evaluaciones diferentes para unos alumnos, e incluso organizaciones

escolares especificas, orientaciones metodologicas y materiales adecuados.

Conjunto de acciones dirigidas a adecuar el curriculo a las necesidades de un
alumno o grupo determinado. Ello es posible gracias al establecimiento de un
curriculo abierto y flexible en nuestro estado y a la importancia que en este
curriculo se concede a principios educativos como partir del nivel de desarrollo
del alumno, favorecer la construccion de aprendizajes significativos y conferir

una dimension personalizada al proceso de ensefianza-aprendizaje.

Se entiende por adaptacion curricular la acomodacion o ajuste de la oferta

educativa comun a las posibilidades y necesidades de cada uno

El profesor necesita mostrar una serie de actitudes y disponer de una serie de

estrategias metodoldgicas que faciliten al nifio el desarrollo del lenguaje y del

aprendizaje.
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Mostrar una actitud positiva. Mostrando interés por lo que quiere comunicar.
Tratar de entender el contenido del mensaje por el contexto, los gestos, se le
puede pedir que repita lo dicho fingiendo distraccion.

Si el nifio es consciente de su problema es conveniente resaltar las
cualidades positivas en otros aspectos, para que no interiorice una imagen
negativa de si mismo.

Reforzar los pequefios logros que van realizando, con el fin de motivarle a que
se esfuerce.

Hablarle con frecuencia, sin dar muestras de exigencia de respuesta
correctas.

No resaltar el problema delante del nifio para no inhibir su comunicacion.

No pedirle ni forzarle a repetir la palabra o la expresién mal estructurada en
situaciones de grupo. Actuar, siempre como mediador.

Darle el tiempo suficiente para comprender el mensaje y elaborar la respuesta.
Utilizar sistemas de facilitacion, que suponen estrategias de apoyo y ayuda:
Extensiones, expansiones e incorporaciones nuevas al mensaje que el nifio ha
emitido.

Plantear situaciones y actividades desde lo mas general a lo mas concreto,
partiendo de situaciones motivadoras y relevantes para su aprendizaje.

Hacer buenas preguntas que faciliten la expresion y no la restrinja. Usar
preguntas abiertas, de seleccion mdltiple, en vez de preguntas cerradas.
Ayudar al nifio a clarificar los mensajes, con técnicas de modelado.

La conversacion y el discurso, tienen que estar contextualizados dentro de un
enfoque funcional y pragmatico. Necesita ser guiada ofreciendo modelos de
expresiones y recopilando lo que el nifio ha dicho y expresandolo
correctamente.

Aprovechar las nuevas experiencias sociales, donde el nifio hace uso de
intencionalidad comunicativa, que le ayuden a la comprensién del significado
de esos eventos.

Hacer una organizacion del curriculo mas flexible y un uso de los recursos
mas amplios que los libros de texto o fichas, para partir mas de situaciones de

comunicacion motivadoras y significativas.

27



2.5 Modelo Curricular

Independientemente, del tipo de necesidad sea mas o menos permanente, el

curriculo de referencia sera siempre el ordinario. Para ello, sera necesario establecer

Adaptaciones Curriculares con mayor o menor grado de significativa.

Priorizacion de objetivos referentes a la Comunicacion oral, a los aspectos formales del lenguaje y
los referentes a la Lengua escrita.

%) Introducir objetivos referentes a la Comunicacién Aumentativa o Alternativa y aquello objetivos del
9 ciclo anterior que no se han alcanzado.
E Reformular.
2 Temporalizar objetivos referentes al lenguaje oral y escrito al siguiente ciclo, cuando se considere
©] que necesitan mas tiempo para conseguirlos.
Eliminar objetivos cuando se considere que no son alcanzables por el alumno. Esta, serfa la Gltima
medida a adoptar y supondria una adaptacion muy significativa.
Priorizacién de contenidos referentes a la Comunicacion oral, a los aspectos formales del lenguaje
y los referentes a la Lengua escrita.
Introducir contenidos referentes a la Comunicacion Aumentativa o Alternativa, contenidos
n referentes a aspectos formales y funcionales del lenguaje y habla, al uso y mantenimiento de
8 ayudas técnicas, contenidos del ciclo anterior que el alumno no ha alcanzado sobre comunicacion
> oral y escrita.
",'_J Reformular contenidos incluyendo “comunicaciéon oral y aumentativa”, “con apoyos visuales,
% iconos, pictogramas, dibujos, graficos,...” etc.
O Temporalizar contenidos referentes al lenguaje oral y escrito al siguiente ciclo, cuando se considere
que necesitan mas tiempo para conseguirlos.
Eliminar contenidos cuando se considere que no son alcanzables por el alumno. Esta, seria la
Ultima medida a adoptar y supondria una adaptacion muy significativa
Principio de funcionalidad.
Principio evolutivo.
< Aprendizaje significativo.
0] Principio de globalizacion.
9 Principio de actividad.
8 Ladico
9 Principio de motivacién e interés.
L Aprendizaje mediado.
= Aprendizaje sin error.
Aprendizaje incidental y en contextos comunicativos y lo mas naturales posibles.
Aprendizaje cooperativo.
Actividades adaptadas a las posibilidades del alumno.
& Actividades motivadoras y proximas a sus conocimientos previos e intereses.
9( Actividades que fomenten la interaccién comunicativa con su grupo de iguales.
a Actividades que fomenten la participacion activa del alumno.
E Actividades adaptadas que incluyan todos los apoyos y refuerzos que el nifio necesite.
2 Actividades que refuercen y generalicen el aprendizaje del nifio.
Actividades de evaluacién coherentes con los objetivos y contenidos adaptados para el alumno.
> Criterios de evaluacidn coherentes con los objetivos, contenidos y actividades adaptados.
(e) Se priorizara la evaluacion de los procesos mas que del producto. Evaluacién continua y formativa
E() que retroalimente permanentemente todo el proceso de ensefianza- aprendizaje.
> Instrumentos de evaluacion adaptados a las necesidades, capacidades y modalidad comunicativa
% del nifio. Instrumentos de evaluacion diversificados.

Evaluacion de la practica docente.

M.l. Celdran Clares y F. Zamorano Buitrago

8 s .
Trastorno de la comunicacion y el Lenguaje

8
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CAPITULO Il
MARCO METODOLOGICO



1. Disefio de Investigacion

Como autoras de esta investigacion, se puede decir que el Disefio de Investigacion
es de caracter Experimental, puesto que se manejan ambas variables propuestas en
este estudio. Su alcance pasa por los tres niveles de Investigacion (Exploratorio,
Descriptivo y Explicativo), sin embargo frente a las caracteristicas de nuestra
Investigacion, el perfil mas dominante es Explicativo, ya que la tarea es poder
responder la Pregunta de Investigacion y validar la hipotesis. A su vez se plantea y

se desarrolla a través de un estudio cualitativo y cuantitativo.

La Investigacion consta de dos grandes variables, cada una de ellas tiene su

finalidad y se exponen a continuacion:

e “Proceso de Ensenanza Aprendizaje con alumnas con Trastornos
Especificos del Lenguaje en el Primer aiho Basico “A” de la Escuela
Arturo Alessandri Palma D N° 20”

Esta variable se concentra en descubrir la realidad de la Escuela y el curso con el
cual se trabaja, esto a través de diversos instrumentos que se aplican a los mdltiples
profesionales de la Institucion Pedagdgica, indicando ademas las alumnas en

estudio.

e “Aplicacidn, resultados e interpretacion de las Actividades Pedagdgicas
realizadas en el Primer ainio Basico “A” de la Escuela Arturo Alessandri
Palma DN° 20.”

Como segunda variable se realiza una prueba diagnostica. A través de ellas se
conoce la realidad del curso en la cual se encuentra, especificamente en el

Subsector de Lenguaje y Comunicacion.
2. Universo real y muestra.

Escuela Basica Arturo Alessandri Palma D N° 20 de Estacion Central, presenta una
matricula superior a 1.000 alumnas y alumnos, es una institucion educativa

conformada por alumnas y alumnos provenientes de distintos sectores aledafios, en
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donde toda la Comunidad asume la Misién y la Vision del Proyecto Educativo
Institucional. Se centra en el Primer Afo basico “A” el cual esta constituido por 25
alumnas las que fluctian entre los 6 a 7 afios de edad, donde 5 de éstas alumnas

presentan Trastornos Especificos del Lenguaje.

3. Instrumentos y Técnicas

e Cuestionarios abiertos (Directivos, Especialistas, Alumnas): Se realiza
directamente con el entrevistado y de acuerdo a eso surge el tema central, el

cual nos da pie a poder entenderlo mejor y profundizar en ello.

e Cuestionarios cerrados (Padres y Apoderados): Estos cuestionarios se
envian al hogar de cada una de las alumnas para que su Padres lo contesten
y lo regresen a la Escuela y asi poder conocer sus respuestas.

e Cuestionario mixto (Profesora): Sélo se le realiza a la Profesora y también
se hace de manera directa puesto que se quiere discutir cada una de las

preguntas y enfatizar en algunas de ellas.

e Cuestionario de Actitudes de TEL (Profesora): Se realiza directamente en
clases para asi poder observar de manera in situ las actitudes existentes y

ausentes en cada una de las alumnas que presenten TEL.

e Pruebas de Diagnéstico (Primer Ano Basico “A”): Estas pruebas se
realizan a comienzo de la investigacion, se implementa por las autoras de esta

investigacion. El cual se deja en claro la realidad del curso.

e Actividades Pedagdgicas con y sin Adaptaciones Curriculares (Primer
Ano Basico “A”): Cada una de estas planificaciones se realiza después del
diagnéstico por el grupo de investigadoras las cuales implementan nuevas
Adaptaciones Curriculares y a su vez lo hacen de forma convencional, para
asi poder analizar cada una de los trabajos realizados con la muestra. Esto

para evidenciar los resultados que se pueda alcanzar al trabajar con
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Adaptaciones Curriculares, respondiendo asi a nuestra Pregunta de

Investigacion.

Cada uno de estos instrumentos y técnicas se utlizan en el procedimiento
investigativo y practico. Partiendo por el reconocimiento del establecimiento y todo lo
gue conlleva aquello, es decir se entrevista a los distintos agentes educativos para
asi conocer la realidad del lugar en estudio. Posteriormente de haber recopilado una
serie de informacion fundamental para esta investigacién, se comienza con la etapa
de diagndstico dentro del Primer Afio Basico A, en donde revela una serie de
falencias y fortalezas. Muchas de estas (falencias y fortalezas), no son consideradas
a la hora de planificar y menos al efectuar dichas actividades pedagdgicas, pues, un
porcentaje del curso presenta Trastorno Especifico del Lenguaje, pese a esto, se
propone y se realiza una sucesion de actividades pedagdgicas con adaptaciones
curriculares, las cuales contemplan el trabajo con TEL, a partir de ellas se quiere
obtener resultados Optimos y una mejora en los porcentajes arrojados en el

diagnéstico.

Para terminar, se analiza dicha informacion recabada durante el proceso de
investigacién, lo cual nos lleva a obtener resultados concretos, especificos y certeros

sobre la investigacion a la que se introdujo un numero determinado de alumnas.
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CAPITULO Il
ESTUDIO DE CAMPO



1. Proceso de Ensefianza Aprendizaje con alumnas con Trastornos Especificos
del Lenguaje en el Primer aiho Basico “A” de la Escuela Arturo Alessandri
Palma D N° 20.

Debido a la necesidad de conocer, entender y tratar con mayor profundidad los
problemas de las alumnas que presentan serias dificultades para comunicarse
adecuadamente, se despierta un gran interés por el estudio de los distintos
Trastornos Especificos del Lenguaje, dentro de la Escuela Arturo Alessandri Palma,

especificAndose en el curso Primer afio basico A.

De acuerdo a la situacion que se presenta en la Escuela estudiada Arturo Alessandri
Palma D N° 20, se encuentra un Proyecto de Integracién, donde se atienden
diferentes Necesidades Educativas Especiales, y dentro de ellas se presentan

Trastornos Especificos del Lenguaje.

Al iniciar esta investigacion, en la Escuela se realizan diferentes encuestas, tanto a
directivos, profesionales especializados en el tema mencionado, a padres, a la

profesora jefe del curso estudiado y alumnas con TEL”.

La primera entrevista se realiza a la Jefa de la Unidad Técnica Pedagdgica, Sra.
Ximena Alfero. La cual relata que fue una de las que promovié la creacion del
Proyecto de Integracion, ya que la escuela estudiada se encuentra cerca de la
Institucion Teletdn. Por ende soOlo se comienza a trabajar con alumnas con
discapacidades Motoras, con el objetivo de entregarles herramientas necesarias e
integrarlas para la sociedad. Con el tiempo se dan cuenta que existen otras
realidades dentro de la Escuela, decidiéndose ampliar este proyecto e integrar a

alumnas con diferentes NEE'°, como TEL (anexo 1).

Al término de esta entrevista la Sra. Ximena Alfero extiende una invitacion a las
autoras de esta investigacion para asistir a una serie de reuniones técnicas donde se

trabaja con las profesoras de cada curso y con los especialistas de la Escuela

® Trastornos Especificos del Lenguaje
% Necesidades Educativas Especiales
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designados a trabajar con el PIE', donde la Sra. Patricia Gonzalez docente del
colegio es la encargada de este PIE. Se sugiere hablar y dirigirse en todo momento
con la encargada del PIE, puesto que tiene como tarea responder a las inquietudes e

interrogantes de cada individuo vinculado al PIE.

Al asistir por primera vez a esta reunion técnica, las autoras de esta investigacion
acuden con ciertas dudas, inquietudes y ansias de respuestas a las diversas
interrogantes sobre el tema. Llegado el momento a la recepcion la encargada, recibe
de forma poco grata y acogedora, siendo tajante al darnos como primera frase “Lo
gue se ve, es lo gue hacemos. No tengo tiempo de ayudarlas ni revisar trabajos fuera
de mi horario de clases, ya que el trabajo aqui solo refiere a cumplir con la
documentacion exigida por la Escuela con respecto al PIE”. Pese a esta respuesta
las Autoras, se ven en la obligacion de buscar en otras personas respuestas, recabar

e indagar en informacion que se niega.

Luego, para comprender mejor sobre el tema estudiado, se acude a los profesionales
especializados (Educadora Diferencial), pese a la ausencia de ellos, se visita a la
alumna en practica, donde expresa que la mayor motivacion es entregar las
herramientas necesarias de acuerdo a la condicién de las alumnas y para ampliar
sus conocimientos en el Proceso de Enseflanza —Aprendizaje, pero por otro lado se
refiere a que la intervencion de la profesora jefe hacia el grupo curso no ha sido
adecuada, ya que las nifias aun no estan preparadas para estar en un aula comuan y
ademas no reciben una ensefianza propiamente tal de acuerdo a los contenidos de
los Planes y Programa, pero si cree que las alumnas tienen un buen desarrollo y
responden a las Adaptaciones Curriculares. Por su parte manifiesta el gran apoyo
gue le han otorgado a ella, siente que le han entregado las herramientas y recursos
necesarios para el trabajo con nifias con TEL, pero ademas menciona que las
dificultades mas comunes que enfrenta de acuerdo al trabajo con nifias con TEL es
la poca preocupacion por parte de los padres y algunos problemas de conducta que

tienen algunas nifias (Anexo 2).

" proyecto de Integracién Escolar
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Tras constantes reuniones con la alumna en practica, queda en claro que hay cinco
casos con Trastornos Especificos del Lenguaje en el curso, pero no se sabe el tipo
de Trastorno Especifico del Lenguaje.

Esto obliga a las autoras a realizar una larga y ardua investigacion para aclarar este
problema, la cual a través de la aplicacidon de distintos instrumentos se logra detectar

el tipo de Trastornos Especifico del Lenguaje que presenta cada una de las alumnas:

- Yirett Mariana Garrido Stumpf

- Ariana Naomy Ledn Angeles

- Belén Mercedes Mufios Sanchez
- Dania Esmir Pénela Ibarra

- Constanza Catalina Vidal Sandoval

Para esto se les envia a cada uno de sus padres una encuesta cerrada (Anexo 3), ya
gue son estas las personas que deberian estar involucradas en el proceso de
aprendizaje y también de reforzar los conocimientos entregados en el aula. En
relacion a esto solo tres de ellos respondieron satisfactoriamente esta encuesta, las
cuales estan al tanto de las conductas y dificultades que tienen sus hijas. Por otro
lado, de los dos apoderados que no se obtiene respuesta alguna, se puede concluir
gue no existe interés por parte de ellos o simplemente no conocen el trastorno que

revelan sus hijas.

Se puede decir que el agente mas importante dentro del aula es el profesor, ya que
es este quien debe conocer el diagnéstico de las nifias y el proceso en que se
encuentran cada una de ellas, por lo tanto a partir de esto, es la profesora quien
tendria que ocupar distintas estrategias metodoldgicas, para el proceso de

ensefianza aprendizaje de las nifias y para el trabajo con ellas.

Para verificar si el profesor cumple este rol dentro del aula, se realizan dos
entrevistas. En una de ellas indica las distintas actitudes en los diferentes ambitos
existentes en el aprendizaje (especificados en el lenguaje), por ende se considera
gue tiene un conocimiento previo de las nifias en ese ambito (Anexo 4). Pero al realizar

la segunda encuesta (Anexo 5), presenta una carencia en el tema de TEL, ya que no
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sabe responder las interrogantes expuestas en dicha encuesta, y menos reconocer e

identificar los tipos de Trastornos Especificos del Lenguaje de sus alumnas.

En la observacion realizada por las autoras en el aula, se descubren reales
necesidades pedagogicas dentro de ella y carencias que se visualizan, tanto en el

profesor como en el estudiante.

Ademas, se refleja poca confianza del profesor hacia las alumnas, y eso demuestra
una deficiencia en las Estrategias Metodoldgicas para el proceso Ensefianza
Aprendizaje dentro del aula, para poder trabajar con las alumnas en cuestion.
También se encuentra con demasiadas imposiciones dentro del aula donde la
alumna esta limitada a ser creativa en la realizacion de sus actividades y con un
reducido espacio para que la estudiante exprese sus cuestionamientos e inquietudes.
Sintiendose muy poco participe de su proceso educativo, por la forma en que el

profesor desarrolla la pedagogia.

De acuerdo a la poca informacion entregada por los especialistas se decide indagar y
observar como grupo y a través de la aplicacién de distintos instrumentos, las
caracteristicas y las etapas de desarrollo o maduracion en la que se encuentran las
cinco alumnas en cuestion, lo cual arroja diversos datos e informacion que se

presentan a continuacion en este cuadro resumen:

37



NOMBRE EDAD BIOGRAFIA TIPO DE
TEL
Nifia de Nacionalidad Chilena, solo tiene
presente la figura materna.
Su escolaridad la comenzé en el nivel
) ~ Trastorno
, . Medio de Ensefianza Preescolar, la
Yirett Mariana ~ : - . del
Garrido Stumpf 6 afos | describen como una nifia muy sociable, Lenguaie
P carifosa y curiosa. guaj
. . Mixto
No presenta problemas visuales ni
auditivos, no existe aprecio por la lectura
en el hogar.
Es de Nacionalidad Peruana, vive con
ambos Padres y convive con dos
hermanas, una mayor y la otra menor.
L, ayory X : Trastorno
. Inicié su escolaridad en el Nivel Medio de
Ariana Naomy ~ i ) o del
L & 6 afos | Educacion Parvularia, es una nifa :
Ledn Angeles : : o Lenguaje
bastante curiosa, sociable y carifiosa. Mixto
No presenta problemas de tipo auditivo y
visual, y en su familia existe un escaso o
mejor dicho nulo aprecio por la lectura.
Chilena, vive con ambos Padres. Inicié su
escolaridad en Nivel Medio de Ensefianza
Belén Preescolar. Trastorno
Mercedes 7 afios La describen como una nifia mas o menos del
Mufios sociable, muy curiosa y bastante carifiosa. Lenguaje
Sanchez Presenta problema de visibn y no de Mixto
audicion. Dentro de su familia no surgen
instancias de lectura.
Nacionalidad Chilena, vive con ambos
Padres, sus padres la describen como una
nifia mas o menos sociable y curiosa, | Trastorno
Dania Esmir 7 afios también poco carifiosa. En su hogar solo a del
Pénela Ibarra veces se dan instancias de lectura, Lenguaje
presenta problemas de audicion y vision. Mixto
Comenzé6 su educacién en el Nivel Medio
de Enseflanza Preescolar.
Constanza es Chilena, vive solo con su
Madre la cual la describe como una nifia
. . - Se acerca al
muy curiosa, sociable y carifiosa. No
Constanza resenta problemas ni de visibn ni de Trastorno
Catalina Vidal | 7 afios | Presenta p del
audicion. .
Sandoval Lenguaje
En su casa se lee de manera poco .
Expresivo

frecuente e inici6 su escolaridad en Pre -
kinder de Educacién Parvularia.
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2. Interpretacién y analisis de resultados de las Actividades Pedagdgicas
realizadas en el Primer aino Basico “A” de la Escuela Arturo Alessandri
Palma DN° 20.

2.1. Etapade diagndstico.

En primer lugar, se investiga el nivel de conocimientos en el cual ingresan las
alumnas al Primero Afio de Ensefianza Bésica, para lo cual se crea una prueba de
diagndstico (anexo 6), que presenta diversos indicadores, los cuales van de acuerdo a
la etapa de desarrollo correspondiente a su edad y que cada una ella debiese poseer

en forma regular en las mdultiples areas de Lenguaje escrito, compresivo y oral.

Indicadores evaluados y su objetivo general:

INDICADORES OBJETIVOS

N S . Identificar el nivel de conciencia
Identifica sonido inicial y final. o
fonoldgica en el que se encuentra.

_ o . Descubrir el nivel de visomotricidad
Transcribe combinaciones vocalicas. . .
gue ha adquirido en Pre — Basica.

Identificar el nivel de discriminacion

Reconoce vocales en una palabra. ,
visual en el que se encuentra.

. Revelar el grado de comprension
Comprension Lectora.

lectora.
Escribe Dictado con combinaciones Identificar el nivel de discriminacién
vocalicas. auditiva en el que se encuentra.

Es fundamental destacar que las nifias en este periodo de desarrollo cognitivo en el
cual se encuentran y segun fuentes tedricas estudiadas deben dominar cada uno de

los indicadores anteriormente mencionado.

Se interpreta de forma general el instrumento de diagnéstico (Prueba), que se utiliza
para medir la adquisicion de saberes de acuerdo a su desarrollo cognitivo en el area
de Lenguaje y Comunicacion en el Primer ano Basico “A” de la Escuela Arturo

Alessandri Palma DN° 20, se puede decir lo siguiente (Anexo 7):
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- El porcentaje de Logro obtenido a nivel de curso fue de un 86%, evidenciando

un 14% de No Logros de Aprendizajes.

- Dentro del 14% de No Logros, se encuentran ciertas alumnas que manifiestan

0 presentan algun tipo de Trastornos Especifico del Lenguaje.

- Doce de veinticinco alumnas obtuvieron un cien por ciento de Logros,

manifestando que dominan considerablemente contenidos acorde a su

desarrollo cognitivo concerniente al &rea de Lenguaje y Comunicacion.

- El indicador que obtuvo un 100% de logros fue “Identifica sonido inicial y final”,

por lo contrario los indicadores que arrojan el menor porcentaje son;

“Reconoce vocales en una palabra” y “Comprension Lectora”.

Los datos anteriormente mencionados en el diagndstico, se reflejan en el siguiente

grafico.

DIAGNOSTICO DE LENGUAJE Y COMUNICACION

30

25 -

20 -
15 -
10 -
5
0 - ; ; ; ; .

Identificar Transcrribir Reconocer  Comprension Escribe dictado
sonido inicial y combinaciones vocales en una lectora con
final vocdlicas palabra combinaciones
vocalicas

H Logros

No Logros

Otro punto fundamental con los datos recogidos en la etapa del diagnostico es que

los porcentajes mas bajos se les atribuyen a las alumnas que revelan tener algun tipo

de Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL).
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2.2 Aplicacion de las Actividades Pedagdgicas.

En consecuencia a los resultados arrojados en el periodo de diagnoéstico en el
Subsector de Lenguaje y Comunicacion se decide propiciar instancias de
aprendizajes significativos para la mejora de los indicadores referentes a contenidos
especificos que se trabaja y que deben dominar las alumnas de Primer afio Basico A.

Luego de sefalar que Trastornos Especificos del Lenguaje presentan las cinco
alumnas en cuestién, se centra en la aplicacion de estrategias especificas para cada

Trastorno diagnosticado.

- Trastorno Especifico del Lenguaje Expresivo

- Trastornos Especifico del Lenguaje Mixto

Para evidenciar las diferencias que se arrojan en los logros al trabajar con y sin
Adaptaciones Curriculares para el trabajo donde hay alumnas con Trastornos
Especificos del Lenguaje en los contenidos de los Planes y Programas, se quiere
implementar las planificaciones de maneras distintas, es decir, las planificaciones sin
Adaptaciones Curriculares se efectuan de forma tradicional, ya que se continua con
las estrategias tradicionales (sin Adaptaciones Curriculares) y comunmente
conocidas por las alumnas, puesto que estas estrategias son las utilizadas a diario
por la Profesora Jefe del Primer afio Basico A de la Escuela Arturo Alessandri Palma
DN° 20. Ejemplo: sin materiales didacticos (cuadernos, libros enviados por el
Ministerio y fotocopias), clases donde soOlo se dan 6rdenes e instrucciones (de
caracter conductista y finalmente donde no se le da oportunidad de expresarse y

opinar tomando un rol significantemente pasivo).

A diferencia de lo anterior se expone planificaciones dinAmicas con Adaptaciones
Curriculares significativas para las alumnas, ya sea a través de medios tecnoldgicos,
recursos concretos y novedosos que cautiva la atencion al momento de realizar la
clase haciendo que las alumnas mantengan la concentracion en periodos mas
prolongados. Asimismo se insta a la participacion y confianza para expresar
opiniones y desenvolverse libremente con sus pares, lo que lleva a considerar a las

alumnas como un individuo constructivista de su aprendizaje.
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2.2.1 Actividades Pedagdgicas N°1

Actividad pedagdgica con Adaptacion Curricular para un curso donde hay

alumnas con Trastorno del Lenguaje Expresivo (Anexo 8)

-  Tema: Conociendo las consonantes.

- Aprendizaje Esperado: Establecen la relacion fonema-grafema de vocales y

consonantes de alta frecuencia: m, p, s, t y |, en palabras significativas.

- Indicadores:
+» Nombra la palabra que contiene las consonantes en estudio.

% Forma y verbaliza palabras a partir de las silabas conocidas.

- Resumen Actividad Pedagogica con Adaptacion Curricular
La clase consta de un inicio, desarrollo y finalizacion, en el cual en una primera
instancia se les presenta un poema simple que a su vez es conocido por las alumnas
lo que hizo que ellas se interesen bastante por éste, queriendo repetirlo sin ningun
problema. Con este mismo poema se presenta una imagen donde ellas tienen que
completar con las partes del poema, las alumnas incluso las que presentan

Trastornos del Lenguaje quieren pasar a la pizarra a realizar la actividad.

Luego de la actividad anterior que sélo era el comienzo o mas bien dicho la
motivacion se paso a la parte mas relevante de la clases que es el desarrollo, en esta
ocasion presentamos un PPT con una tabla de doble entrada, en la que hay que
formar palabras y también hay imagenes grandes que corresponden a cada
recuadro, como ya la nifias han participado en el inicio realizando un ejercicio similar
en esta ocasion tienen aln mas deseos de participar, todas levantan la mano para
salir adelante y como no todas pueden salir adelante, ayudan a la que esta adelante

realizando el ejercicio.
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Al finalizar se realiza una guia siguiendo los mismos pasos del trabajo realizado

anteriormente, por lo cual las nifias realizan las actividades sin ningln problema

(Anexo 9).

Porcentaje de logro por indicador (Anexo 12)

® Nombra la palabra que contiene las consonantes en estudio

= Forma y verbaliza palabras a partir de las silabas conocidas
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Actividad pedagdgica sin Adaptacion Curricular para un curso donde hay
alumnas con Trastorno del Lenguaje Expresivo (Anexo 10)

- Tema: Conociendo las consonantes

- Aprendizaje Esperado: Establecen la relacion fonema-grafema de

consonantes.

- Indicadores:

*

% Nombra la palabra que contiene las consonantes en estudio.

X/

% Formay verbaliza palabras a partir de las silabas conocidas.

- Resumen Actividad Pedagodgica sin Adaptacién Curricular
Al comienzo de la clase se hace un repaso de las consonaste en estudio, donde la
profesora pregunta a las nifias y ellas responden, con esto se presenta un PPT
donde aparecen las mismas consonantes, las nifias responden en conjunto y no se

escuchan entre ellas.

A continuacion en el desarrollo se presenta un PPT con silabas iniciales, finales y
también las consonantes en estudio y se les explica que a partir de estas se pueden
formar palabras, las nifias s6lo se limitan a prestar atencion sin dar su opinién ya que
no hay una instancia donde ellas pueden desarrollar un ejercicio en la pizarra y esto

mismo las lleva a estar mas retraidas durante la clase.

Finalmente se muestra una guia como de costumbre en donde las nifias tienen que
realizarla de acuerdo a lo visto anteriormente y para complementar la guia se les

realiza un dictado y es ahi cuando las nifias demuestran su desacuerdo (Anexo 11).
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Porcentaje de logro por indicador (Anexo 12)

E Nombra la palabra que contiene las consonantes en estudio

= Forma y verbaliza palabras a partir de las silabas conocidas
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e Representacion grafica de las Actividades Pedagoégicas por tipo de
Trastornos Especificos del Lenguaje a Nivel Curso en Porcentajes total
de Logros.

Porcentajes total de logros T. L. Expresivo
B A. P. con Adaptacion Curricular A. P. sin Adaptacion Curricular

68%

En relacién al grafico expuesto solo se refleja el porcentaje de logros obtenido en las
Actividades Pedagdgicas, debido a esto se menciona lo siguiente; en la Actividad
Pedagogica con Adaptacion Curricular se refleja un alto porcentaje de logro
arrojando asi un 84%, contrarrestando un 16% de no logros. A diferencia de la
Actividad Pedagdgica sin Adaptacién Curricular, se puede evidenciar un porcentaje

de logro de un 68% lo que manifiesta un no logro de 32% (Anexo 12 Lista de Cotejo).

e Andlisis del proceso
Al analizar éstas clases se puede decir que la metodologia utilizada en la Actividad
Pedagdgica con Adaptacion Curricular fue la apropiada, ya que las alumnas se
mantienen muy atentas en cada momento, debido a que la clase se enfoca en su
participacion y es muy dinamica. Por lo contrario a la clase sin Adaptacion Curricular
es una clase mas conductista ya que hay mas participacion de la profesora que de
las alumnas. Es una clase que habitualmente se realiza dentro del aula y que no

llama mucho la atencién y no provoca mayor motivacion.
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2.2.2 Actividades Pedagdgicas N ° 2

e Actividad pedagogica con Adaptacion Curricular para un curso donde

hay alumnas con Trastorno del Lenguaje Receptivo (Anexo 13)

- Tema: Conociendo nuevas palabras.

- Aprendizaje Esperado: Establecen la relacion fonema-grafema de

consonantes.

- Indicadores:
+« Identifica palabras claves.
% Repite de memoria palabras claves.

Resumen Actividad Pedagdégica con Adaptaciéon Curricular

La profesora presenta un PPT con la nueva consonante es estudio (N) y en conjunto
con esta hace un breve repaso de las letras vistas con anterioridad y para invitar a
las alumnas a descubrir, pide que piensen en palabras que comiencen con la
consonante en estudio, da un momento para pensar y solicita a las alumnas levantar
la mano para que expongan lo que pensaron, dejando que todo el curso de sus

ideas.

Luego en el desarrollo siguiendo con el trabajo, la profesora presenta un cuento en el
PPT, lee y luego pide a las niflas que lo repitan con ella y pongan atencion a las
palabras claves que llevan la consonante en estudio. Al finalizar la lectura las nifias
salen a la pizarra a realizar un ejercicio (encerrar con plumoén las palabras claves),
todas las niflas presentan un gran entusiasmo en la actividad dando a conocer sus
ganas de participar y como las palabras claves son suficientes para que todas
realicen un ejercicio, se les da la oportunidad a todas a medida que van levantando

la mano.
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Para finalizar la actividad las alumnas realizan una guia; primero encerrando las

letras que contengan la consonante en estudio, a continuacién escriben la palabra

segun la imagen, al término de esta actividad las nifias comentan con la profesora lo

gue les parecio la clase y qué fue lo que mas les gustd (Anexo 14).

Porcentaje de logro por indicador (Anexo 17)

® |dentifica palabras claves
= Repite de memoria palabras claves
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e Actividad pedagdgica sin Adaptacion Curricular para un curso donde

hay alumnas con Trastorno del Lenguaje Receptivo (Anexo 15)

- Tema: Conociendo nuevas palabras.

- Aprendizaje Esperado: Identificar los sonidos que componen las palabras
(conciencia fonoldgica), reconociendo, separando y combinando sus fonemas

y silabas.

- Indicadores:
% Identifica palabras claves.

% Repite de memoria palabras claves.

Resumen Actividad Pedagdégica sin Adaptacion Curricular
La profesora presenta el objetivo de la clase como se hace regularmente, luego
presenta un PPT donde hay una lectura de “Susi y su 0so Soso”, donde pide a las

alumnas prestar atencion a las palabras claves del cuento.

A continuacion en el desarrollo, la profesora vuelve a repasar la lectura con las
alumnas y realiza preguntas. La profesora escoge al azar a las alumnas y pregunta

sin dejar que cada una se manifieste de manera espontanea.

Al finalizar la clase, la profesora entrega una guia donde las alumnas tienen que
identificar las palabras claves y escribirlas, para finalizar la actividad la profesora

revisa en conjunto con las alumnas la guia y pide que cada una corrija sus errores.
(Anexo 16)
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Porcentaje de logro por indicador (Anexo 17)

m |dentifica palabras claves
" Repite de memoria palabras claves
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e Representacion grafica de las Actividades Pedagoégicas por tipo de
Trastornos Especificos del Lenguaje a Nivel Curso en Porcentajes total
de Logros.

Porcentajes total de logros T. L. Receptivo

E A, P. con Adapatcién Curricular

A. P. sin Adaptacién Curricular

Considerando el grafico que se presentan anteriormente se sefiala lo siguiente: en
relacion a la Actividad Pedagdgica con Adaptacion Curricular se demuestra un
porcentaje de logros de un 92% y un no logro de 8%. Al contrario de la Actividad
Pedagdgica sin Adaptacion Curricular se observa un logro de 72% y un no logro de

28%. Encontrando asi una diferencia notable entre ambas Actividades Pedagdgicas
(Anexo 17 Lista de Cotejo).

e Andlisis del proceso
En esta ocasion y como se hace en cada Actividad Pedagdgica con Adaptacion
Curricular las alumnas son participes de su propio aprendizaje dando a conocer sus
puntos de vista, sefialando sus inquietudes y siendo creadoras de sus propios
aprendizajes. A su vez, en la Actividad Pedagdgica sin Adaptacién Curricular se ve
envuelta en la misma rutina de todos los dias donde la profesora es la protagonista
de todo el desarrollo de la Actividad Pedagogica, sin existir un mayor protagonismo

de las alumnas.
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2.2.3 Actividades Pedagdgicas N° 3

e Actividad pedagogica con Adaptacion Curricular para un curso donde

hay alumnas con Trastorno del Lenguaje Mixto (Anexo 18)

- Tema: Comprension lectora.

- Aprendizaje Esperado: Identificar los sonidos que componen las palabras
(conciencia fonoldgica), reconociendo, separando y combinando sus fonemas

y silabas.

- Indicadores:
% Expone ideas del texto u oracion.
“+ Manifiesta comprension lectora.

++ Escribe el nombre de los personajes segun corresponda.

Resumen Actividad Pedagodgica con Adaptacion Curricular

La profesora muestra imagenes gigantes a las alumnas y pide que piensen y creen
en una historia con estas imagenes, las alumnas se motivan y comienzan a comentar
impresionantes historias con éstas. A continuacion la profesora entrega una guia con
una lectura breve y lee en conjunto con las alumnas, luego de esto realiza preguntas
de lo que entendieron de la lectura y deja que las alumnas expongan sus

comentarios.

En el desarrollo de la clase se continlia con la guia que se presenta anteriormente, la

profesora explica cada item y aclara todas aquellas dudas que van surgiendo.

Al finalizar la clase se conversa con las alumnas de las historia que pensaron de
acuerdo a las imagenes que se les mostrd, también se habla de la lectura vista en la

guia (Anexo19).
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Porcentaje de logro por indicador (Anexo 22)

® Expone ideas del texto u oracién
= Manifiesta comprension lectora
Escribe el nombre de los personajes segun corresponda
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e Actividad pedagdgica sin Adaptacion Curricular para un curso donde

hay alumnas con Trastorno del Lenguaje Mixto (Anexo 20)

- Tema: Comprension lectora.

- Aprendizaje Esperado: Identificar los sonidos que componen las palabras
(conciencia fonoldgica), reconociendo, separando y combinando sus fonemas

y silabas.

- Indicadores:
s Expone ideas del texto u oracion.
% Manifiesta comprensién lectora.

% Escribe el nombre de los personajes segun corresponda.

Resumen Actividad Pedagdgica sin Adaptacién Curricular
Las alumnas conocen el objetivo de la clase y luego hacen un repaso de las letras
aprendidas, a continuacion la profesora presenta un PPT con el nuevo tema a

conocer.

A continuacion las alumnas ven las diferencias entre UN y UNA, UNOS Y UNAS, que
presenta la profesora en un PPT. Las que sélo saldran a la pizarra si se comportan
bien y se podré realizar la actividad, luego de realizar esto cada alumna realiza una
guia completando las oraciones con el tema visto. Se produce un problema al

imponer esta orden ya que todas las alumnas quieren participar.

Al finalizar se contindia con la guia ayudandoles individualmente (Anexo 21).
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Porcentaje de logro por indicador (Anexo 22)

® Expone ideas del texto u oracién
= Manifiesta comprension lectora
Escribe el nombre de los personajes segun corresponda
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e Representacion grafica de las Actividades Pedagogicas por tipo de
Trastornos Especificos del Lenguaje a Nivel Curso en Porcentajes total

de Logros.

Porcentajes total de logros T. L. Mixto

m A. P. con Adaptacion curricular = A. P. sin Adaptacién Curricular

Con respecto a la representacion grafica sobre las Actividades Pedagdgicas
implementadas para trabajar el Trastornos Especifico del Lenguaje Mixto, se puede
decir lo siguiente: en la Actividad Pedagdgica con Adaptacion Curricular se obtuvo un
porcentaje de logro de un 84% y un no logro de 16%. A su vez la Actividad
Pedagdgica sin Adaptacion Curricular presenta un porcentaje de logro de un 56%

evidenciando asi un porcentaje de no logro de 44% (Anexo 22 Lista de Cotejo).

e Andlisis del proceso
De acuerdo con estas Actividades Pedagdgicas, se puede sefialar lo siguiente; en la
Actividad con Adaptacion Curricular, se destaca la participaciéon en todo momento de
las alumnas, muchas de ellas comparten conocimiento mutuamente, sin embargo en
la Actividad Pedagdgica sin Adaptacion Curricular hay poca interaccion con las
alumnas ya que todo el trabajo lo realiza la profesora sin dar la oportunidad a que las

alumnas se expresen y aclaren dudas en conjunto.
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2.3 Representacion grafica de Actividades Pedagdgicas.

15940

WU
SIS

Gréafico actividades pedagodgicas a nivel Curso

A. P. con Adaptacién
Curricular

A. P. sin Adaptacién
Curricular

BT L. Expresivo

83%

68%

BT, L. Receptivo

92%

71%

BT. L. Mixto

84%

57%

De acuerdo a este grafico se puede concluir que efectivamente las Actividades

Pedagdgicas con Adaptacion Curricular, obtienen un resultado mas significativo y

arrojan porcentajes de logros mas altos y Optimos, ya sea, a nivel general y en

particular con los cinco casos presentados, por el contrario las Actividades

Pedagogicas sin Adaptacion Curricular revelan un porcentaje de logro mas bajo.
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2.4 Representacion grafica por Estudio de Caso.

Debido al tema dado a conocer y sus variables se continla con los resultados de

ambas Actividades Pedagdgicas exponiendo la tabla con sus respectivos
porcentajes.
PORCENTAJE DE LOGROS
TEL T. L. Expresivo T. L. Receptivo T. L. Mixto TOTAL
o o c o o o
he] © © QO © o he] h]
g%g _5%3 583 _5%3 g%a _583
8§c | gt | 8§t | gt | B§f | &t
Nombre 23 20 23 33 23 23
Ariana 50% 0% 50% 0% 66% 66%
Belén 100% 0% 100% 50% 66% 33%
Dania 0% 0% 0% 0% 33% 33%
Yirett 0% 0% 50% 0% 33% 33%
Constanza 100% 50% 100% 100% 100% 66%
Resultados de las Actividades Pedagdgicas
120%
100%
100%

80%

60%

40%

20%

0%

Ariana Ledn

B Actividades Pedagogicas con Adaptacion Curricular

B Actividades Pedagogicas sin Adaptacién Curricular

Belén Mufioz

11% 11%

Dania Penela

Yirett Garrido Constanza Vidal
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Referido a las representaciones graficas expuestas anteriormente, se puede concluir
las diferencias existentes al implementar Actividades Pedagdgicas con y sin
Adaptacion Curricular. Quedando demostrado en los porcentajes arrojados por cada

alumna.

Por esto los porcentajes obtenidos en cada una de las Actividades Pedagdgicas con
Adaptacion Curricular (de acuerdo a cada Trastorno Especifico del Lenguaje),

obtenido por una alumna fue de un 100% y el menor fue de un 11%.

Contrastando estos porcentajes, el grupo de alumnas con TEL en las Actividades
Pedagogicas sin Adaptacion Curricular, una alumna arrojé un porcentaje de logro de
un 72%, a diferencia de las Actividades con estrategias, esta vez dos alumnas

presentan un porcentaje minimo de 11%.

En resumen, se puede indicar que el trabajo con estrategias especificas para el
trabajo con alumnas con TEL en las mdultiples Actividades Pedagdgicas otorga un
resultado abismante en comparacidon a las Actividades que se realizan sin
Adaptacion Curricular. Ya que se establece un plan de trabajo en el cual se utiliza
material didactico, recursos innovadores y significativos para asi responder y cubrir
las diferentes Necesidades Educativas Especiales, orientAndose en particular con

cada uno de los casos presentados anteriormente.
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2.5 Andlisis Concluyente

La aplicacion de instrumentos a los diversos actores que participan en el trabajo de
campo permite darse cuenta que existen diferentes opiniones y un amplio
conocimiento del tema ya mencionado anteriormente, exceptuando un caso que es
por parte de la profesora jefe en donde la encuesta que va dirigida a su persona, no
es respondida por ella, por falta de conocimiento; donde da a entender que no realiza
ni tomd en cuenta la importancia de considerar procedimientos adecuados en el

aprendizaje de las alumnas con Trastornos Especificos del Lenguaje.

Las diversas Actividades Pedagdgicas “con y sin Adaptacion Curricular’ enfocadas
en el Trastorno Especifico del Lenguaje sirven para darse cuenta y comparar los
diferentes resultados obtenidos en esta investigacion y logrando asi una imagen mas

clara de la situacion en que se encuentra el curso estudiado.

A la vez, demuestra la importancia de utilizar distintas Adaptaciones Curriculares
relacionadas con el trastorno mencionado con sus dos tipos, tales como: Expresivo y
Mixto. Ya que se evidencia que la mayoria de las veces no se implementan y no se
toman en cuenta lo importante que es para el crecimiento de las alumnas, y su

desarrollo académico a lo largo de toda su vida.

Finalmente hay que destacar, que al momento de implementar Adaptaciones
Curriculares dentro del aula, hay un cambio significativo en el proceso de aprendizaje
en las alumnas, ya que demuestran participacibn y motivacién al realizar las

diferentes Actividades Pedagdgicas aplicadas.
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(ONGLUSIONES



CONCLUSIONES GENERALES

A través de los resultados y analisis obtenidos de los diferentes instrumentos y
técnicas aplicadas en el proceso de investigacion sobre Adaptaciones Curriculares

en un proyecto de integracion, se concluye lo siguiente:

La Escuela Arturo Alessandri Palma presenta un proyecto donde existen recursos
(humanos y materiales) destinados para cada una de las necesidades presentes
dentro de este Proyecto de Integracion Escolar (PIE). Sin embargo, cabe mencionar
que dicho Proyecto no se lleva a la practica, puesto que solo, se limita a cumplir con

la documentacion requerida por los encargados.

Queda de manifiesto en la encuesta realizada al Docente, que éste acepta el tema
en cuestion (TEL), sin embargo, existe un conocimiento deficiente, ya que las
estrategias metodoldgicas no son aptas para un curso con nifias con TEL en el cual

debiesen existir Adaptaciones Curriculares.

El fracaso gradual de entrega de contenidos se debe principalmente a la actitud que
adopta el docente referente a la metodologia que emplea, donde el conocimiento
nuevo no se enlaza con el aprendizaje previo, ademas se observa que hay poca
disposicién por parte del Profesor para ser un mediador entre lo que las alumnas no
conocen y lo que deben aprender, careciendo de profundidad de contenido y de
procedimiento, ya que los contenidos y tareas escolares adquieren mayor

importancia si todos actian como un todo en el proceso constructivo.

De acuerdo a la oportuna intervencién realizada por las Autoras en el aula, queda
demostrado y se concluye que el Trabajo con Adaptaciones Curriculares en el
proceso de Ensefanza-Aprendizajes en un curso donde existen alumnas con
Trastornos Especificos del Lenguaje (Trastorno del Lenguaje Expresivo y Trastorno
del Lenguaje Mixto), es notablemente superior e incrementa los resultados, que en
las clases sin Adaptaciones Curriculares realizadas con anterioridad por la Profesora

del curso.
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Finalmente, se puede afirmar que todo proceso de integracion educativa necesita
aplicar diferentes estrategias metodolégicas que permitan cumplir con el objetivo

principal de este proceso: “Preparar al nifio para su incorporacién a la sociedad.”
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GLOSARIO



Educacién: Segun diversos autores y articulos publicados al mundo, se
define la Educacion como un proceso en el cual se trabaja la socializacién de
manera personalizada frente a cada individuo. Este proceso abarca todos los
ambitos que involucra el desarrollo personal de cada uno de nosotros, ambitos

como; emocionales, culturales, sociales y profesionales, entre otros.

De acuerdo a esto, este proceso dura toda la vida, debido a que en cada

momento se educa de innumerables maneras.

Equidad: Se refiere a entregar y otorgar herramientas en todo ambito al
individuo, pero siempre teniendo en cuenta y respetando sus necesidad y de

acuerdo a lo que él necesita.

Calidad: Mencionamos calidad como la entrega integra de conocimientos y

ayuda al desarrollo de un individuo.

Integracion Escolar: Permite a un sujeto con discapacidad participar de una
experiencia de aprendizaje, junto con otros sujetos que tienen otras
posibilidades, en el &mbito de una escuela comun. Es abrir el aula y la escuela

a lo diferente.

Necesidades Educativas Especiales: “NEE” Conjunto de medidas
pedagogicas que se ponen en marcha para compensar las dificultades que
presenta un alumno al acceder al curriculo que le corresponde por edad.

Dichas dificultadas son superiores al resto de los alumnos, por diversas
causas: discapacidades, trastornos graves de conducta, altas capacidades

intelectuales o por integracion tardia en el sistema educativo.

NEE permanentes: Son aquellos problemas que presenta una persona
durante todo su periodo escolar y vida, ya que presentan un déficit leve,
mediano o grave de la inteligencia, en alguna o en todas de sus implicancias
sensoriales, motoras, perceptivas o0 expresivas, de las que resulta una

incapacidad que se manifiesta en el ejercicio de las funciones vitales y de
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relacion, por tanto, necesitan de la atencidbn de especialistas, centros
educativos especiales y material adecuado para abordar sus necesidades.

Dentro de esta categoria se encuentran las deficiencias visuales (ceguera);
deficiencias auditivas (sordera); deficiencias motores (paralisis cerebral);

retardo mental y autismo entre otras.

NEE transitorias: Son problemas de aprendizaje que se presentan durante
un periodo de su escolarizacion que demanda una atencion especifica y

mayores recursos educativos de los necesarios para compafieros de su edad.

Trastornos Especificos del Lenguaje: “TEL” Corresponde a una limitacién
significativa en la capacidad del lenguaje que sufren algunos nifios, sin que
existan factores condicionantes que provoquen la limitacion (pérdida auditiva,
dafio cerebral, baja inteligencia, déficit motores). Ni es debida esta condicidn a
otros factores socio ambientales (pobreza del imputa, condiciones de vida

extremas, privacion afectiva).

Proyecto de Integracion Escolar: El PIE es una estrategia del sistema
escolar, que tiene el proposito de contribuir al mejoramiento continuo de la
calidad de la educacién que se imparte en el establecimiento educacional,
favoreciendo la presencia en la sala de clases, la participacion y el logro de los
aprendizajes esperados de todos y cada uno de los estudiantes,
especialmente de aquellos que presentan necesidades educativas especiales

(NEE), sean éstas de caracter permanente o transitorias.”

Planes y Programas de Estudio: Definen la organizacién temporal de cada
nivel escolar, explicitando las actividades curriculares que los alumnos deben
cursar y el tiempo semanal asignado para ello. Los Programas de Estudio, por
Su parte, entregan una organizacion didactica de los OFCMO, definiéendose
aprendizajes esperados, ejemplos de actividades de ensefianza, orientaciones
metodoldgicas y evaluativas, que permiten apoyar el trabajo docente.
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Decretos: Un término que procede del latin decrétum, es la decisién de una
autoridad sobre la materia en que tiene competencia. Suele tratarse de un
acto administrativo llevado a cabo por el Poder Ejecutivo, con contenido

normativo reglamentario y jerarquia inferior a las leyes.

Programa MECE basica: El proposito central del Programa MECE es
dinamizar y enriquecer lo que considera los procesos fundamentales que
ocurren (o debieran ocurrir) al interior de los liceos: prioritariamente el proceso
pedagogico, es decir, las actividades, relaciones y recursos que conforman los
contextos de aprendizaje de los alumnos; estratégicamente el proceso de
gestion, es decir, las formas organizativas, el manejo de los recursos humanos
y materiales, y las relaciones de autoridad y toma de decisiones, que
conforman el contexto institucional de la vida escolar; y centralmente el
proceso de incorporacion de la cultura juvenil, es decir, la consideracion de
elementos propios del mundo de los jovenes (intereses, valoraciones y
practicas) como factores relevantes a tomar en cuenta en la vida escolar. Se
trata de «poner al dia» la educacion secundaria e introducir en ella
dispositivos de auto actualizacion a fin de contar con liceos capaces de
generar los contextos educativos adecuados para lograr aprendizajes de

calidad en todos los jévenes.

Estrategias de Aprendizaje: Son el conjunto de actividades, técnicas y
medios que se planifican de acuerdo con las necesidades de la poblacion a la
cual van dirigidas, los objetivos que persiguen y la naturaleza de las areas y
cursos, todo esto con la finalidad de hacer mas efectivo el proceso de

aprendizaje.
TECAL: Es un instrumento disefiando para evaluar la comprension del

lenguaje en nifios de 3 a 6 afios 11 meses. Consta de 101 items, 41 de los

cuales evaluan vocabulario, 48 corresponden a morfologia y 12 a sintaxis.
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SCREENING TEST OF SPANISH GRAMMAR: Es una prueba destinada a
evaluar el desarrollo gramatical en nifios de habla hispana entre 3 afios y 6
afos 11 meses. Consta de una Subprueba comprensiva y de una Subprueba
expresiva con 23 items cada una y se presentan en pares de oraciones para
evaluar los elementos sintacticos. Permite detectar con rapidez a los nifios

gue presentan alteraciones gruesas en la sintaxis del espafiol.
TEPROSIF: Test para evaluar procesos de simplificacion fonoldgica, el cual es

una herramienta basica entre los profesionales relacionados con la evaluacién

e intervencién de nifios con TEL.
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ANEX0S



Anexo 1.

Seiior Profesor, debido a que estamos en proceso de la elaboracion de la tesina, rogamos a
usted poder contestar las siguientes preguntas, para poder realizar nuestro Trabajo de
Campo.

Cuestionario a directivos del Establecimiento Escuela Arturo Alessandri Palma

e Nombre:

1. ¢Qué los motivé a crear este proyecto (PIE)?

2. ¢Cudles son los objetivos que pretenden alcanzar con PIE?

3. ¢Qué tipos de Trastornos del Lenguaje atienden?

4. ¢Cuadles son las dificultades mas comunes que enfrenta al trabajar con nifios
con Trastornos del Lenguaje?

5. ¢Existe algun trabajo complementario con los Padres y Apoderados?, ¢ Qué
tanto permite que la familia influya en la Integracion Escolar de su hija?

6. ¢Qué modificaciones tanto curriculares como de espacios fisicos se han
realizado cuando se presenta un nifio con Trastornos del Lenguaje dentro del
aula?

7. ¢Esta satisfecha/o de los resultados obtenido durante este proceso?, ¢ Qué le
falta por cumplir?
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Anexo 2.
Sefor Profesor, debido a que estamos en proceso de la elaboracion de la tesina, rogamos a

usted poder contestar las siguientes preguntas, para poder realizar nuestro Trabajo de
Campo.

Cuestionario a directivos del Establecimiento Escuela Arturo Alessandri Palma

O NOMBIE: et eeeee s sess s se s eeennesens

o Cargo del Profesional: o e
e Fechade realizacion de encuesta:

1. ¢Qué los motivo a crear este proyecto (PIE)?

2. ¢Cudles son los objetivos que pretenden alcanzar con PIE?

3. ¢Qué tipos de Trastornos del Lenguaje atienden?

4. ¢Cuales son las dificultades mas comunes que enfrenta al trabajar con nifios
con Trastornos del Lenguaje?

5. ¢Existe algun trabajo complementario con los Padres y Apoderados?, ¢Qué
tanto permite que la familia influya en la Integracion Escolar de su hija?

6. ¢Qué modificaciones tanto curriculares como de espacios fisicos se han
realizado cuando se presenta un nifio con Trastornos del Lenguaje dentro del
aula?

7. ¢Esta satisfecha/o de los resultados obtenido durante este proceso?, ¢ Qué le
falta por cumplir?
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Anexo 3.

Sefior(a) apoderado(a), debido a que estamos en proceso de la elaboracion de la tesina, rogamos a
usted poder contestar las siguientes preguntas, para poder realizar nuestro Trabajo de Campo.

Indique con una X la alternativa que describa a su hijo.

Nombre de la Alumna:

Actitud

Sl

NO

Actitud

Sl

NO

Actitud

Sl

NO

Demuestra alegria o
Tristeza.

Se interesa por las
Personas.

Se frustra facilmente

Reconoce sus

Demuestra sentido

demas.

- Dice mentira.
Emociones. de ce mentira
Culpa.

Reconoce las
emociones de los Espera su turno. Es amigable.

Se chupa el dedo.

Se hace dafo a si
mismo.

Demuestra ser carifioso.

Llora mucho.

Es muy activo.

Demuestra sentir orgullo.

Depende mucho de
las demas personas.

Es muy pasivo.

Habla de como se siente.

Coopera con las
demas personas.

Se muerde las ufias.

Pregunta a las personas
cémo se siente.

Comparte sus cosas.

Reta la autoridad.

Los amigos son bien
Importantes.

Demuestra timidez.

Demuestra tener
miedo.

Reconoce que existen
diferentes formas de
sentir.

Juega solo o sola.

Demuestra su
coraje.

Demuestra tener
Liderato.

Es capaz de jugar
con otros nifios.

Demuestra tener
apego hacia alguien.

Le interesa el
reconocimiento de los
amigos.

Pelea con otros nifios

Tiene una baja

° Autoestima. Desea privacidad.
Personas.
Hace rabietas. Tiene una
autoestima
Alta.

Otras:
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Anexo 4.

Seiior Profesor, debido a que estamos en proceso de la elaboracion de la tesina, rogamos a
usted poder contestar las siguientes preguntas, para poder realizar nuestro Trabajo de

Campo.
Desarrollo cognoscitivo
Nombre de alumna:
L E.P
Logrado | En Proceso
Actitud E.P. Actitud L E.P.

Usa los posesivos “mio”, “tuyo”

Participa en juegos de escenificacion

Utiliza un vocabulario que le
permite nombrar los objetos
cercanos

Pregunta el nombre de las cosas y
cémo se llaman las personas

Habla a los objetos y hace que
interactden unos con otros

Presta atencion durante 5 a 10
minutos

Dice frase de dos palabras

Responde a preguntas simple (por
ejemplo: “4 para qué sirve?”)

Reclama la atencion del adulto
verbalmente

Dice nombres o apellidos

Le da vida a los seres inanimados

Escribe nombre y apellidos

Sefiala partes del cuerpo en si
mismo

Cuenta hechos recientes

Nombra acciones que simula hacer
(dormir, comer, peinarse)

Usa en abundancia los pronombres
personales

Dice frase de tres palabras

Sostiene una conversacion con un
adulto

Habla consigo mismo mientras
juega

Entiende y puede seguir
instrucciones secuenciales

Emplea adverbio que indiquen
tiempo presente (ahora, hoy)

Es lector y lectora independiente

Pregunta ¢,qué es esto?

Entiende el concepto de futuro

Recita poesias infantiles

Describe sus experiencias y habla
sobre sus ideas y sentimientos

Escribe oraciones largas

Mantiene una atencién por mas de
10 minutos
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Anexo 5.

Seiior Profesor, debido a que estamos en proceso de la elaboracion de la tesina, rogamos a
usted poder contestar las siguientes preguntas, para poder realizar nuestro Trabajo de
Campo.

Cuestionario a Profesional del Establecimiento Escuela Arturo Alessandri Palma

e Nombre:

1. ¢Cudl es la mayor motivacion en su labor Profesional al trabajar con nifios con
necesidades educativas especiales?

2. ¢Queétipo de estrategias se utiliza al trabajar con nifias que presentan TEL?

l. Si el nifio es consciente de su problema es conveniente resaltar las cualidades
positivas en otros aspectos, para que no interiorice una imagen negativa de si
mismo.

Il. No resaltar el problema delante del nifio pata no inhibir su comunicacioén.

Il Tratar de entender el contenido del mensaje por el contexto, los gestos, se le
puede pedir que repita lo dicho fingiendo distraccion.

V. Hacer una organizacion del curriculo mas flexible y un uso de los recursos mas
amplios que los libros de textos o fichas, para partir mas situaciones de
comunicacion motivadora y significativa.

V. Darle un tiempo limitado para comprender el mensaje y elaborar la repuesta.
a) Solol

b) lyll

c) LI ylIv

d) I, 1yvV

e) Ninguna de las anteriores.
3. ¢(Quétipo de Trastornos Especificos del Lenguaje existen en el aula?

a) Trastorno Especifico del Lenguaje expresivo.
b) Trastorno Especifico del Lenguaje mixto.

c) Trastorno Especifico del Lenguaje cognitivo.
d) ayb

e) a,byc
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4. ¢Cuales son las dificultades mas comunes que ha observado al trabajar con
nifas con TEL?

a) Problemas en el desarrollo de habilidades de comprension lectora y en los ambitos
social y emocional.

b) Problemas en las actitudes del comportamiento frente a las actividades en el aula.

c) Un retraso en la adquisicion de las habilidades linglisticas que aparece sin
alteraciones intelectuales, sensoriales, motores, afectivas o neuroldgicas

d) ayb

e) ayc

5. ¢Ha recibido algun tipo de formacién con respecto a las con TEL y el trabajo
con ellas?, ¢ Trabaja en conjunto con Profesionales especializados en el tema?

6. ¢Esta satisfecha/o de los resultados obtenidos durante este proceso?, ¢Qué le

falta por cumplir?
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Anexo 6

3.- Escribe en los cuadros la vocal inicial y la final de cada dibujo

> FIA,

5 —

a e 1

Eua

Oia

Aeu

Eea

0 u

5.- Lee y escribe con letra manuscrita las siguientes vocales

Oia

Iao

Uia

Toe
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6.- Escribe las vocales presentes en cada dibujo dentro de los circulos

A OO0 00

7.- Escucha muy atenta la siguiente lectura, luego responde las preguntas
encerrando la respuesta correcta

La cuncuna amarilla

3 - W -
Una cuncurna amarillia
debajo de un hongo vivia
alli en medio de una rama
tenia escondida su cama.

Comia pedazos de hojas
tomaba el sol en las copas
le gustaba subirse a mirarc
@ los bichitos que pueden volar.

SPOor gque Nno seré como ellos?
Preguntaba mirando los cielos.
EPOr queé Mme tendreée gque arrastear
st yo o que gquiero es volar?

CErupo Nz (Fra@svte rinc )

78



1.- dCusdl es el animal del poema?

y

3.- éA cudl de estos animales se quiere parecer la cuncuna?

<
SR> . o 18

o e "\Qf?*), by S
o R et BE 55

te dictaré
Recuerda usar

letra manuscrita
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1 ampn Cosprasmsn Tepamoum

Anexo 7.

Lista de Cotejo
Evaluacion Diagndstica “Primero A”

Lenguaje y Comunicacion

= 3 c &, o =B -E H g,

Indicadores é :E E % g % E é E_ E_g 1;‘: .E E %

Nombres EE.—.- EE% E§§ E.u EEE%
1. Atabales MoraFabiana L L L NL L
2. BaezaAbarcalaura L L L L L
3. BarahonaAndrade Sofia L L L L L
4. CenaSaucedolaviera L L L L L
5. Delarivera Martina L L L L L
6. EstayPintoAyleen L L L L L
7. GarciaReyes Daniela L L ML L L
8. lJerez Diaz Danae L L ML L L
9. JorgueraCruces Amanbay L L L ML L
10.Ledn Angeles Ariana L L L NL L
11.Lopez Lumbrea Constanza L L L L L
12.Moreno Caranza Stella L L L L L
13.Murioz S5anchez Belén L L L ML L
14. Navarro Retamal Rocio L L L L L
15. Obregon Barreto Anyeli L L L L L
16.FPénelalbarra Dania L L ML MNL ML
17.Valderrama Anahis L L ML L L
18.Varela Lopez Barbara L L ML L L
19.Vargas Méndez Thais L L L L L
20.Vergara Gallardo Priscila L L L L L
21.vidal Sandoval Constanza L ML L L L
22.Villarroel Abarca Amara L L L L L
23.ZufigaSalas Constanza L L ML ML ML
24. Garrido Stumpf Yirett L L ML ML ML
25. Palomino Cuevalsidora L L L L L

Total de
no logros
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Anexo 8.

PLANIFICACION DIARIA (Expresivo - A.C)

Mombre del centro de practica: Escuela Basica D W® 20 "Arturo Alessandri Palma™
Curso: Primerao basico A Subsector: Lenguaje v Comunicacion

Profesoras: Macarena Aravena, Sandra Miranda, Javiera Ruz, Sandra Tapia. Unidad:*Conocimiento de simismo e ingreso

al munda de la lectura v la escrituras”
UNIVERS[DALID [.IIHCINF Eje Leciura

Objetivo Fundamental Vertical: Dominar progresivamente el codigo de lenguaje escrito hasta leer palabras con todas 1as letras del
alfabeto, en diversas combinaciones
Objetivo Fundamental Transversal: Desarrollar el pensamiento reflexivo

Aprendizaje dicad 4 . . doléei luaci
Esperado Indicadores de Logro Actividad Orientaciones Metodologica Recursos Evaluacion
Inicio Inicio _ Tangibles
Las nifias participaran de un juego | Laprofesorainvitaraalas nifias a participar
Estsblecen l2 refacidn | . Nomb la | de memorizacion, en el cual | 98UnJuedo, &l que consistira en la NAMACON | _ jrm2zenesde poema | Guis de trabajo.
fone fe d ormora 1 observarin diversas imagenes que | % UN POEMA Simple con imagenes, para | | . oo oo
Janema-grajema = palabra gue . e d ol luego proyectar un fondo en donde aparezca 5 e Jusg
vocales y consonantes contiene las Seran pare de un poema simple. una il_'rlagen alusiva a este las nifas | - L‘!JI.EFS
de alta frecuenciz: m, p, deberdn ubicaren el fondo proyectado las | - -2P'®®*
s ty I en palabras consonantes Desarrollo imagenes que seles presentesegin o que | - Computadar
cienificativas en estudio. A continuacion observaran |a | hayan recordado dela narracian. - Data
= presentacion de un PPT, la cual | Desarrollo _
dara inicio al desarrollo, | Mas tarde se les presentara un PPT que
L Forma ¥ Participaran activamente de un contiene un juego con diversas silabas | Intangibles
verbaliza - : (silabas trabajadas con anterioridad), en
lab Juggnd';n.de denerlagecnnnien leer donde deberanleery unir dos deellas para | | poama
palabras a | ydescubnrque palabras Se 10Tman | \yeqn formar una palabra, la cual estard | PET
partir de las apartir de la union dos silabas, esto | previamente identificada con una imagen. ~ Vozde I Profesars
silabas mostrando  la  imagen gue 1a | Ellas deberan ubicarla en el lugar que
i representa. coresponda.
conocidas. Si las dos silabas unidas no tienen
Cierre significado alguno, se debera marcar con Tiempo
Fara finalizar, las nifias realizaran %?:rrﬁ-
unFIETQUIElI dnndeg.iberﬁg,p?jneg &n Terminando la clase del dia de hoy, se
praciica lo aprendido el dia de noy. entregard unaguia donde deberantrabaja lo
Esto se comentara y revisara en | aprendido.
conjunto, para asi crear una | En esta guia se trabajard la lectura de 45 minutos
retroalimentacion. palabras la cual se unirdn con su imagen
correspondiente, luega completaran una
palabra utilizando una silaba inicial o final.
Finalmente deberan realizar el juego de
manera escrita presentado en el PPT.
Para una posterior revisidn en conjunto y
retrozlimentacion.




Anexo 9.

Guia de Lenguaje y Comunicacion Primero A

Fecha:

Nombre:

1. Escucha muy atentamente las instrucciones y desarrolla la siguiente guia.

2. Lee las palabras y une con linea seguin corresponda.

1’1‘1.0j3z(1. @
{)1 ( Jm. %

tomate >
‘e
[-7 '
JM-. a —_
3. Escribe la silaba faltante para completar la palabra, ya sea inicial o final.
o
N
' le:

-
A

: ]),1 L F

])z(l.

a

e !
E‘*-' l male
—~

4. Completa el cuadro escribiendo las palabras gue se forman de acuerdo a las silabas que se les indica.

(r pa ma {a
ma
P
P,{

Fl 1

i




Anexo 10.

Nombre del centro de practica: Escuela Arturo Alessandr Palma (Expresivo)

Curso: Primero Basico A

Fecha: Jueves 10 de mayo

Profesora guia: Mancy Hemandez Herrera

Alumna en practica: Sandra Tapia Romero

UNIVERSIDAD UCINF

Subsector: Lenguaje y comunicacion

Eje: Lectura

L anon Cosprasmsn T

Unidad: Aprendiendo a leer

Objetivos de Aprendizajes Transversales: Demostrarinterés y una actitud activa frente a la lectura, orientada por el
disfrute de la misma y por la valoracion del conocimiento que se puede obtener a través de ella.

Objetivo de Indicadores de Orientaciones metodologicas Sugerencia de actividad Recursos Evaluacion
Aprendizaje logro
Motivacion: Motivacion: Tangibles:
Establecen la Mombrala palabra | Se comenzara dando a conocer el | Las nifias observaran un PPT con - PPT
relacién  fonema- que contiene las | objetivo de la clase v repasando las | imagenesylas letras yva vistas (m, p - Plumones Lista cotejo
grafema de consonantes  en | letras ya aprendidas. (m, p vt), esto se | vi). - Data show
consonantes. estudio. hard observando un PPT con las | Responderan preguntas sobre lo - Computador
letras, a la vez se realizaran preguntas | gue han aprendido durante estos - Guia
Forma v verbaliza | de lo gue hemos aprendido durante | dias v de lo gue han hecho con las
palabras a partir | estos dias. letras ya vistas.
de las silabas | Desarrollo: Desarrollo: Intangibles:

conocidas.

Luego del repaso, se presentaran
palabras claves gue se compongan
solamente de las letras va vistas (m, p,
vocales v ).

Luego, se presentara una columna con
silabas iniciales v una columna con
imagenes, se pedird que unan con la
linea la silaba con la cual se escribe
cada una de las imagenes, luego se
hara lo mismo pero con silabas finales.
Todo esto a través de un PPT

Cierre:

Finalizando la actividad, se pedira que
las nifias realicen una guia vy luego
escriban algunas palabras que la
profesorales ira diciendo con las letras
vistas (como un dictado), para asi mas
tarde revisarlas en conjunto v realizar
una retroalimentacion, frente a todo el
CUrso.

La guia se mostrara en el PPT, para
asi poder explicarla ¥ que guede mas
clara.

De acuerdo a las letras va vistas,
las nifias veran en el PPT que con
aquellas las letras se pueden crear
palabras (palabras que solamente
se escriban con esas letras).
También observaran gue hay
elementos gue tienen sonidos
iniciales yfinales que tienen que ver
directamente con las letras va
vistas, ellas deberan unirlas.
Cierre:

Fara terminar la clase de hoy, las
nifias realizaran una guia v un
dictado, para luego revisarlo en
conjunto lo que hemaos aprendido y
completar con una
retroalimentacion como curso.

Yoz de la profesara

Tiempo estimado

45 Minutos

83



Ly -

Anexo 11.

Gulsi de Lengusds

L. Cubup oz ShEmeEhos Jus COMBENoEN Con S S simbas

o

Mo

2] %

. Cubups un =h=mEnto qus TENTErEn oon 2 Spmussntes silaiesg

FriLts

[y [ SO TE I % R

lIl. Ezcribe uniendo la consonante con la vocal segun corresponda.

(

e iLr

o

o |3

IV, Dictado

borpa

= 0o =] &




Logrado | Por Lograr

Anexo 12.

1 0
Lista de cotejo Planificacion N® 1 — Lenguaje Expresivo
Indicadores. Mombra las palabras que contienen la Forma y verbaliza palabras a partir de las
consonante en estudio. silabas conocidas.
LCon Adaptacion sin Adaptacion LCon Adaptacion 3in Adaptacion

Nombre Curricular. Curricular. Curricular. Curricular.
1. Afanzss Mara Faniana 1 1 1 1
2 Baera Abarca Lawra 1 1 1 [y
3. Sarahona Andrade Saofla 1 1 1 1
4. Cana B3ucedo Jawiars 1 i 1 1
5. De k3 fivara Mariina 1 1 1 1
5. Sstay Smio Aylsan 1 1 1 [i]
7. ‘Sarcls Reyes Dankala 1 1 1 1
8. Jorzz Claz Canas 1 1 1] 1
1. Jorquara Amanay 1 1 1 1]
10.La0n Angaias Arana 1 4] ] 4
1. Ldpar Cansianza 1 1 1 1
12.Maorang Caranza Sl 1 1 1 1
13_Mufioz Sancher Baban 1 i 1 [i]
14_Mavarg Ratamal Roch 1 1 1 1]
15.Jioragdn Sarrsln Anyd 1 1 1 1
16.Pansla lnara Danla 1 [1] 1] [1]
17.Vadarrama Ananis [ 1 1 1
16.viarala Liper Bartara 1 1 1 1
15.vargas Mandsz Thals 1 1 ] ]
20.\Vargara Salarda Priscia 1 1 1 1
H vidal Caonstanra 1 [1] 1 1
22 \ilarrosl AZarca Amara 1 1 1 ]
23.20M03 Salas Constanza [ 1 ] 1
24_Gamkdo Sumgl et 4] i 1 i
25. Palamdng Cueva kekdara 1 1 1 1

Total i TG i [

Total da Togros P Total da no Togros [
‘Total da logros 5, Total da nd -gros A
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Anexo 13.

["Hombre del centro de practica: Escuela Arfuro Alessandri Falma [Recepiivo - A.C)

Curso: Frimero Basico A

Fecha:

Profesora guia: Nancy Hernandez Herrera

Alumna en praciica: Sandra Tapia Romero

Subsector: Lenguaje y comunicacion

Eje: Lectura

Unidad: Aprendiendoa Teer

Objetivos de Aprendizajes Transversales: Reconccimierto del dialogo como condicion esendalde Ta convivencia sodaly dela superacion de
las diferencias.

Objetivos de Aprendizajes Verticales: Inieresarse porleer para descubrir y comprender el sentido de un tfexto breve

Objetivo de Indicadores de Orientaciones metodologicas Sugerencia de actividad Recursos Ewvaluacion
Aprendizaje logro
Inicio: Inicio: Tangibles:
Estahlecen la Paracomenzar la profesora dara a conocerel | Las  nifias  escucharan  muy - FFT
relacicn  fonema- . objefivo de la clase “Lectura de un cuento con | atentamente el objefivo de |a clase | - Plumones Lista cotejo
|dentifica la letra W™ Lectura de un cuento con la letra - Data show
grafema de palabras Luego de eso através de un PPT se realizara | M- - Computador “Gui
tes. ! A . i r Guia de
consonan claves un repaso de las letras anteriormente vistas y | Luego observaran un PPT con un | - Guia actividad®
Repite de | @prendidas (incluida la letra n). Luego de esto | repaso de las letras vistas.
. (salo con la “N™) se mastrara como se escribe | Desarrollo:
memaria v la union de esta consonante v |as vocales. Luego del inicio, las nifias leeran | Intangibles:
palabras Desarrollo: junto con la profesara una lectura y Voz de  la
claves Siguiendo con la clase se presentara en el | con un plumaon rojo subrayaran las profesara
FPPT unalectura donde llevara palabras claves | palabras que lleven la letra “N™ v
escritas con la consonante “MN°, se invitard a | luego con plumén verde encerraran
leerla ¥y a observarla, luego de eso en la | las letras “M™ gue aparezcan en
misma lectura se pedird gue algunas alumnas | toda la lectura.
subrayen conun plumaon rojo las palabras que | Mas tarde en el mismo PFT, las Tiempo
lleven la consonante “N° vy luego con un | nifiasveran algunas delas palabras estimado
plumén wverde encierren la letra “N° gue | claves escritas v con su imagenes
aparezcan en TODC el cuento. para gue ahi mismo alguna nifia A5 minutos

Luego de eso, se presentaran la escritura v 1as
imagenes de algunas de las palabras claves
del cuento marcando con el plumén rojo la
letra My la vocal gue le sigue.

Cierre:

Paraterminarseles entregara una guia donde
las nifias tendran a un lado la lectura v a otro
lado sdlo las imagenes de algunas de las
palabras claves.

Se pedirda que encierren las letras “N° gue
aparezcan en la lectura v que al lado de cada
imagen escriban el nombre que corresponde
de acuerdo al cuento.

Al final se revisarad en conjunto creando una
retroalimentacion.

encierre con un pluman rojo la letra
™

Cierre:

Finalizando la clase, las nifias
recibirdn una guia la cual deberan
desarrollar individualmente segln
las instrucciones gue escucharan
por parte de |a profesora para mas
tarde revisarla a nivel de grupo
creando asi una retroalimentacion.
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Guiade Lenguaje y Comunicacion

Mombre:

Lee lasiguiente lectura yluego encierra con una cuerda

de color rojo todas las letras n que aparezcan enella.

Sonia y los lunes.

Soniael lunes tiene un piano
W una mesa,

Sonia el lunes tiene un pino v
una lansg,
Soniz el lunes asoma su mano 2
la luna
Zoniz el lunes sale 2 pasesar &n
auto con su mono Nino y Matalia,
£

son mas de unao.

Anexo 14.

s Escribe con letra manuscrita segan corresponda.
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Anexo 15.

Nombre del centro de practica: Escuela Arturo Alessandri Palma (receptivo)

Curso: Primero Basico A

Fecha: Lunes 18 de Junio

Profesora guia: Nancy Hernandez Hemera

Alumna en practica: Sandra Tapia Romero

Subsector: Lenguaje y comunicacion

Eje: Lectura

Unidad: Aprendiendo a leer

Objetivos de Aprendizajes Transversales: Demostrar interés y una actitud activa frente a la lectura, orientada por el disfrute de la

L 460K COMSTANTAL TH s ks misma y por |a valoracion del conocimiento que se puede obtener a través de ella.
Objetivos de Aprendizajes Verticales: Dominar progresivamente el codigo del lenguaje escrito hasta leer palabras con todas las letras
del alfabeto en diversas combinaciones.
Objetivo de | Indicadores Orientaciones metodologicas Sugerencia de actividad Recursos Evaluacion
Aprendizaje de logro
Inicio: Inicio: Tangibles: Lista de cotejo
Identificar los La profesora dard a conocer el objetivode | Las alumnas escucharan atentamente el - PPT
sonidos  Que . clase. paraluego mostrar un power point | objetivo de la clase, para luego observar un - Data show “Guia de
componen las Identifica | con una breve lectura “Susi Yy Su 0S50 | power point con una breve lectura, incluyendo - Notebook actividades”
palabras palabras | soso”, incluyendo las palabras claves | las palabras claves tales como: 0so, sol, amasa, - Pizarra
(conciencia claves tales como: oso, sol, amasa, mesa, masa, | mesa, masa, Susi, So0so, asoma - Plumones
fonologica), Susi, Soso, asoma Desarrollo: - Guia de
reconociendo, . Desarrollo: Las alumnas escucharan la lectura e iran actividad
separando Repite La profesora leera la lectura, con la | leyendo en conjunto con la profesora, luego
combinando de participaciéon de las alumnas, para luego | responderan a preguntas potenciadoras tales
sus fonemas memori | realizar preguntas potenciadoras tales | como: jCudles son las palabras claves de la | Intangibles:
y silabas. a como, ¢ Cudles son las palabras claves de | lectura? jCual es el personaje principal? ;De | Voz de la
la lectura? jCual es el personaje | qué trata Ia lectura? jCudles son las palabras | educadora
palabra principal? ;De qué trata la lectura? | que estan representadas por imagenes?, entre
sclaves | ;cudles son las palabras que estdn | otras.
representadas por imdgenes?, entre | Cierre: Las alumnas recibiran una guia de
otras. actividad, en donde deberan leer y completar
Cierre: segln la lectura leida, luego deben escribir las Tiempo
La profesora entregard la guia de | palabras claves, y dibujarlas, para luego revisar
actividad en donde deberan leer y | la guia en conjunto con la profesora, y para
completar segun comesponda a la lectura. | terminar se realizara una retroalimentacion de la
Luego escribirian las palabras claves, y | actividad del dia de hoy. 45 Minutos
dibujaran en cuaderno le lenguaje, luego
se revisara la guia en conjunto, para
terminar se realizara una
retroalimentacion de la actividad del dia
de hoy.
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Anexo 16.

Guiade Actividades

Mombre:

1. Lee

Susi y su os0 Sos50

El oso0 Sos0 ama a |2 osa Susi.
Soso0 e 3soma 2l sol v
Susi amasa la masz en |2 mesa.
Soso toma la sopa de Susi.

Susiy Zoso salen de paseoalzloma

2. Completa:
El os0 Sosoama a la osa

S0s0 se asoma al

SIS la masaen la mesa

Sosotoma la de
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Anexo 17.

Logrado | Por Lograr
1 0
Lista de cotejo Planificacion N° 2 — Lenguaje Receptivo
Indicadores. Identitica palabras claves. Repite de memoria palabras claves.
Con Adaptacion ain Adaptacion LCon Adaptacion ain Adaptacion

Nombre Curricular. Curricular. Curricular. Curricular.
1. Alapgies Mora Fanians 1 1 1 1
2. Sasza Abarca Lawra 1 1 1 1
J. Barahonl Andrade 5ofl3 1 1 1 1
L Zan3 S3ucedn Javiara 1 1 1 1
5. Delarivara Marina 1 1 1 [i]
. Estay Pimio Aylasn 1 1 1 ]
7. Garcla Rayes Danlala 1 1 1 1
4. Jarar Dlaz Canas 1 1 1 1
9. Jarquara Amanody 1 1 1 i
10.La3n Angaies Arlana 1 4 i )
11.L3per Constanza 1 1 1 1
Z.Maorang Caranza Sl 1 1 1 1
13.Muhoz Sanchez 5=iEn 1 i 1 [i]
4 Mavamrg Retamal Rachk 1 1 1 [i]
15.0wagin Hamsia Anyd 1 1 1 1
16.Pandla lnama Danla 1 [i] 1] ]
17.aldarama Ananks 1 1 1 1
15.varela Lipsr Sarnars 1 1 1 1
19.Vargas Mandez Thals 1 1 1 1
20 \argara Galards Prisclis 1 1 1 1
A .vidal Constaza 1 i 1 1
22 \larrosl Anarca Amara 1 1 1 ]
23.20%33 Salas Constanza 1 1 ] 1
24 Gamda Sum st [i] [i] 1 ]
25. Paloming Cusva kldwra 1 1 1 1

Total e Al i 258

Total de logros T Total de no logros %
‘Total aa logros St ‘Total a8 nd logroa i
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Anexo 18.

Nombre del centro de practica: Escuela Anuro Alessanari Paima (mIXIoA - C)

Curso: Pnmero Basico A

Fecha: Jueves 14 de junio

Profesora guia: Nancy Hernandez Herrera

Alumna en practica: Sandra Tapia Romero

Subsector: Lenguaje y comunicacion

Eje: Lectura

unidad: Aprendiendo aleer

Objetivos de Aprendizajes Transversales: Demostrarinterés y una aclitud activafrente a la lectura, orientada por el disfrute de
lamismay porla valoracion del conocimiento que se puede obtener através de ella,

Objetivos de Aprendizajes Verticales: Dominar progresivamente el codigo del lenguaje escrito hasta leer palabras contodas
1as letras gel altabeto en diversas combinaciones.

Objetivo de Indicadores de Orientaciones metodologicas Sugerencia de actividad Recursos Cvaluacion
Aprendizaje logro
Inicio: Inicio: Tangibles: Lista de cotejo
) ) Las alumnas seran incentivadas i
Leen textos breves Expone ideas La profesora incentivara por medio de medio de unas ima'genes de una | - Imagenes de “Guia de
y demuestran que del texto u|unas imagenes de una nifia, un nifio ¥ | nifia, un nifio y una arafia, por goma vea actividades”
han comprendido oracibn una arana, por ende preguntara que | ende se imaginaran una historia y (Nifa, nifio vy
su significado. Manifiesta historia seimaginan con estasimagenes, | comentaran, luego recibiran una arafa).
comprension luego entregara una guia para que | guia para que puedan leer en Texto breve
lectora puedan leeren conjunto, la lectura breve. | conjunto, la lectura breve. [- Guia
Escribe el Ademas se les preguntara: ¢(Que | Ademas responderan:  ¢(Que |- Lapiz
ianbas. Ha comprendieron de |a historia? comprendieron de la historia?
los personajes Desarrollo: N Intangibles:
sagiin Desarrollo: Lue_go escucharan la actividad a
comesponda : realizar el cual seran los diversos |- Voz ce Ia
Luego explicara los diversos items que | jtems que se deben realizar de profesora
se debenrealizarde acuerdo a la lectura, | acuerdo a la lectura, el cual sera:
el cual sera: encerrar el titulo, explicando | encerrar el titulo, tratando de
que es la idea principal de la lectura, | entender que es la idea principal Tiempo
luego tendran que encerrar la alternativa | de la lectura, luego tendran que
correcta de las preguntas y por ultimo | encerrar la altemativa correcta de
escribir ¢l nombre de los personajes de | las preguntas y por ultimo escribir 45 Minutos

1a historia de acuerdo al dibujo.

Finalizacion:

Se realizara una retroalimentacion de
acuerdo a |a historia en conjunto con las
alumnas.

el nombre de los personajes de la
historia de acuerdo al dibujo.
Finalizacion:

Se realicara una
retroalimentacion de acuerdo a la
historia en conjunto con la
profesora.
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Anexo 19.

Dia Mes

Nombre: Curso:1°

Objetivo: Comprender textos breves.

Ana_y Emilio

Ana y Emilio salen de paseo.
En el camino Ana se encuentra una
arafia, Emilio la atrapay la arafia se
escapa.

I.- Encierra la alternativa correcta:

1.-¢Cudl de los personajes de la historia comienza con la letra A?

a.- el del nifio e.-el de la nifia i.- ninguno

2.-¢ A dénde salen los nifios?

a.-Al colegio. e.-A pasear i.- A jugar

3.- Encierra en una circunferencia, lo que encontrs la nif

(e

4.-{Qué pasa finalmente con la arafia?. Subraya la respuesta.

a.- Se escapa. e.- Lallevan a casa. i.- Lameten en una caja.

II-Escribe al lado de cada dibujo el nombre de los personajes de la historia.

N
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Anexo 20.

Nombre del centro de practica: Escuela Arturo Alessandr Palma (Mixteo)

Curso: Primero Basico A

Fecha: Lunes 25 de Junio

Profesora guia: Mancy Hernandez Hermrera

‘Alumna en practica: Sandra Tapia Romero

Subsector: Lenguaje y comunicacion

Eje: Lectura

Unidad: Aprendiendo a leer

Objetivos de Aprendizajes Transversales: Demostrar interés y una actitud activa frente a la lectura, onientada por el disfrute de
lamisma y por la valoracion del conocimiento que se puede oblener a través de ella.

Objetivos de Aprendizajes Verticales: Dominar progresivamente el codigo del lenguaje escrilo hasta leer palabras con lodas
Ias letras del alfabeto en diversas combinaciones.

Se entregard una guia de trabajo donde
deberdn poner en practica lo aprendido,
para luego revisarla en grupo con las
demas niras.

frabajar o que aprendieron hoy, para
luego revisarla en grupo.

Objetivo de Indicadores de Orientaciones metodolégicas Sugerencia de actividad Recursos Evaluacion
Aprendizaje logro
Inicio: Inicio: Tangibles: Lista de cotejo
Identificar los Para comenzar se invitard a las nifias a | Las nifias escuchardn el objetivo de | - PPT
sonidos que | Expone  ideas conocer €l objetivo de la clase "un, una, | la clase. Luego observaran todas un | - Data show “Guia de
componen las del  ftexto u unos, unas”. ) Power Foint con letras anteriores, - Motebook actividades™
palabras ) Luego de esto se hard un repaso con las | juntas lo comentaran. - Pizarra
(conciencia oracion letras aprendidas, esto a través de un - Plumones
fonologica), - Manifiesta Power Point. Desarollo: - Guia de
reconociendo, comprension Desarrollo: Mas tarde entrenado en el contenido actividad
separando y lectora Siguiendo con el PPT, las nifias veran la | del dia de hoy, 1as nifias observaran
combinande  SUS |- Escribe el | diferencia entre UN y UNA, UNOS Y | Ia diferencia entre UN, UNA, UNAS,
fonemas y silabas. nombre de UMAS. ESto a través de unas imagenes, | UNOS, aprenderdn a  escribirlo | Intangibles:
los personajes | V600 Se mostrard cémo se escribe | (respetandocielo, pastotiera), luego | Voz de la educadora
segan (re:sp-etando cielo past_o y tierra). se les _moslrara unos cuadros donde
M4s tarde, se mostrard cuadros con UN, | deberan dibujar segln corresponda y
corresponda UMA, UNOS, UNAS. Se pedird que | para lerminar veran unas oraciones TRmpo
algunas nifias pasen adelante y dibuje | donde ellas deberdn completarias
segin corresponda. A su vez, se | escribiendoun, una, unos, unas, esto
mostlralﬁaﬁragﬂeaﬂgsuiemdem‘ segln corresponda.
escribir “UN, , " segun
CorMesponada. Cierre: 45 Minutos
Cierre: Recibiran una guia donde deberdn
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Anexo 21.

LLA e AL o

il Pl
wALes o o WAL iy oy
L ___'. L= bk = L = 1

» (Copiaslas palabras y dibljalas

Unas manas Un lean

» Escribe un, una, unos, unas segun corresponda

V. e




Anexo 22.

Logrado | Por Lograr
1 0
Lista de cotejo Planificacion N°3 — Lenguaje Mixto.
Indicadores. Expone ideas del texto u oracion | Manitiesta comprension lectora. Escribe &l nombre de los
PETSON3jes Segun corresponde.
Lon Adaptacion | 3in Adaptacion | Con Adaptacion | 3in Adaptacion | Con Adaptacion | Sin Adaptacion
Nombre Curricular. Curricular. Curricular. Curricular. Curricular. Curricular.
1. Alazales Maors Fadiang 1 1 1 [i] 1 i}
2. Basza Aarca Lawa 1 1 1 1 1 1
3 Barghon3 Andrads Sofi3 1 1 1 1 1 1
£ Zen3 Baucedn Javina 1 1 1 [i] 1 1
5. Celarvara Marina 1 4 1 1 [i] [i]
6. Estay Pimo Axiasan 1 4] 1 [1] u [i]
7. =arcla Rayes Canisla 1 4 1 [1] 1 1
4. Jaraz Dlzz Danas 1 1 1 4] 1 [i]
9. Jorquera Amanoay 1 1 1 1 [1] 1
10.L2dn Angaias Ariana 1 7 i i ) )
11.Laper Caonslanza 1 4 1 [i] [i] [i]
2 Maorang Caranza SiEla 1 1 1 1 1 1
13 Muhoz Sinchez Beidn [i] 4] 1 [1] 1 1
£_Mavarrg Retama Rock 1 1 1 1 1 i}
15.Ciwaqdn Gamaia Ay 1 1 1 1 1 1
16.Panala Ibama Canla 1 1 [4] [1] 1 [i]
17_Wakdarrama Anafnis 1 1 1 1] 1 [i]
18.varala Lipsz Sarbara 1 1 1 1 1 1
19.vargas Mandar Thals 1 1 1 [4] [4] 1
20 \argara Salarda Driscila 1 1 1 1 1 1
21.idal Constianza 1 1 1 [1] 1 1
Z2.Wilarosl Aarcs Amard 1 1 1 1 1 i}
2320703 Salas Constanza 1 J 1 [4] ] 1
24.Gamdo Sumgl Yirst 1 1 [1] [1] [1] [i]
25. B3ioming Cueva kldara 1 u 1 [i] [i] i}
Total i L) T e [ri (25 He e
[ Total da logros e Total da no logros 155
Total da logros W Total da no logroe IR
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